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 ر وتقديرـشك

والصلاة‌والسلام‌على‌‌دًا‌طيبًا‌الذي‌مباركًا‌فيه‌كما‌ينبغي‌لجلال‌وجهه‌وعظيم‌سلطانه،‌‌مالحمد‌لله‌ح

‌رسولنا‌أشرف‌الخلق‌سيدنا‌محمد‌وعلى‌آله‌وصحبه‌أجمعين.‌

لصبره‌العظيم،‌وحلمه‌الجليل،‌وعلمه‌الوفير،‌الأثر‌الكبير‌لإتمام‌‌كان‌‌من‌‌‌‌إلى‌أتقدّم‌بشكري‌الجزيل‌‌

،‌‌محمد عبد الوهاب حمزةالدكتور‌‌الأستاذ‌‌،‌‌والذي‌كان‌له‌الفضل‌بعد‌الله‌عز‌وجلّ‌هذه‌الرسالة،‌‌

ودعمي،‌دون‌كللٍ‌أو‌مللٍ،‌‌‌مه‌بنصحي‌وتوجيهيرّ‌ـريم‌بالإشراف‌على‌هذه‌الدراسة،‌وتكله‌الكلتفضّ‌

والذي‌منحني‌الكثير‌من‌وقته،‌وكان‌لرحابة‌صدره‌وسمو‌خلقه‌وأسلوبه‌المميز‌في‌متابعة‌الرسالة‌

أكبر‌الأثر‌في‌المساعدة‌على‌إتمام‌هذا‌العمل،‌واسأل‌الله‌العلي‌القدير‌أن‌يجازيه‌خير‌الجزاء‌وان‌‌

‌يكتب‌صنيعه‌في‌موازين‌حسناته.

‌نبراسًا‌،‌لتفضلهم‌بمناقشة‌هذه‌الرسالة،‌جعلكم‌الله‌‌للجنة المناقشة الأفاضلكما‌أتقدّم‌بالشكر‌‌

السادة‌المحكمين‌لما‌بذلوا‌من‌جهدٍ‌ووقتٍ،‌ولما‌قدّموا‌من‌نصحٍ‌‌‌‌إلىلأهل‌العلم،‌كما‌أتقدّم‌بالشكر‌‌

‌وإرشادٍ‌في‌رسالتي‌هذه.
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 الإهداء
 : إلىأهدي ثمرة جهدي 

 - صلى الله عليه وسلم– معلم البشرية الأول محمد من قاد قلوب البشرية وعقولهم، 

ت من أجلي، التي كانت دائمًا ملجئي ومأمني، التي كانت  ـ، الي من ضحالتي تفضلني على نفسهاوإلى 

علمتني  إسعادي، التي وهبتني الحياة والأمل والنشأة على شغف الاطلاع والمعرفة، التي   إلىتسعى دائمًا 

من أبصرت بها طريق حياتي، واستمدت منها قوتي واعتزازي   إلى، أن أرتقي سلّم الحياة بحكمة وصبر 

هذه  الكفاح الذي لا يتوقف، الشامخة التي علمتني معنى الإصرار وأن لا شيء مستحيل في  إلىبذاتي،  

والدتي الغالية أمّد الله   إلىينبوع العطاء المتفاني مدى عمري،   إلىالحياة مع قوة الإيمان والتخطيط السليم، 

 ، وجزاها الله عني خير الجزاء.في عمرها 

نور عيني ومهجة حياتي، الذي كانت دعواته وكلماته  إلى  ،والدي الغالي إلىفني بحمل اسمه،  إلى من شرّ و

الذي أنار دربي والسراج الذي لا ينطفئ نوره   إلىالذي غمرني بفيض حنانه،  إلى،  رفيق التألق والتفوق

أبداً، فلقد نلت ما تمنيته لي، فقد قطفت زرعك الذي أنبته لي، فلا يعلو فضل على فضلك، فلا يمكن أن 

 أشكرك بما يكفي على كل ما قدمته لي. 

رفيق دربي وحبيبي زوجي العزيز:   إلى،  العقد المتين إلىإلى من وهبني الله نعمة وجوده في حياتي و

فلقد كنت   من كان لي عونًا في رحلة بحثي، من كاتفني وأنا أشق طريقي للنجاح في مسيرتي العلمية، ،أحمد

 ، فقد أخذت بيدي نحو ما أريده، وأعدت ثقتي بقدرتي على التقدمّ. ءالداعم الأكبر في كل شي

، فأنا أرى الحياة من خلال بريق عيونكم، الذي أستمد منهم الإرادة والعزيمة طفلتيّ، جوري وزينة إلى و

، فشكرًا لكنّ على  لكي أستمر في هذه الحياة، لأكون لكم خير أم، لكي أكون لكم سندكم القوي الذي لا يميل

 منحي الحياة والحب لكي أعيش.

رفقاء الحياة،   إلىما أريد،   إلىالذين آمنوا بي وما زالوا يأمنون بأنني أستطع أن أصل    إخوتي،وإلى 

 كركم على وجودكم الدائم في حياتي، وأقول لكم اليوم بأنني حققت ما كان حلماً بالأمس.أش

التي ما انفكّت يومًأ عن تقديم العون والمساعدة والدعم لي في أحلك    أختي ورفيقة دربي، روان،وإلى 

من مدتّ أيديها في أوقات الضعف، فشكرًا لوجودك في حياتي وتشجيعي دائمًا ودفعي نحو  إلىالظروف، 

 الأمام. 

، وكان له دور من قريب أو بعيد في إتمام هذه الدراسة، سائلة المولى أن يجزي  كل من ساعدني إلىوأخيرًا 

 الجميع خير الجزاء في الدنيا والآخرة. 

 سعى بعلمه، ليفيد الإسلام والمسلمين بكل ما أعطاه الله من علم ومعرفة.لم  ـكل طالب ع  إلىثم  
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 درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية لمهارات التفكير الناقد 
 في تدريس اللغة الإنجليزية

 إعداد:
 ملاك محمد حميض 

 إشراف: 
 الأستاذ الدكتور: محمد عبد الوهاب حمزة

ية  الملخّـص  باللغة العرب

الدراسة‌‌ الناقد‌في‌‌‌‌إلىالتعرف‌‌هدفت‌ التفكير‌ الثانوية‌لمهارات‌ المرحلة‌ درجة‌ممارسة‌معلمي‌
‌‌ممارسة‌تم‌تطوير‌استبانة‌لقياس‌درجة‌‌و‌تدريس‌اللغة‌الإنجليزية،‌استخدمت‌المنهج‌الوصفي‌المسحي،‌‌

(‌فقرة‌‌34معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌تدريس‌اللغة‌الإنجليزية،‌تكوّنت‌من‌)
)‌5)‌‌‌إلىموزّعة‌‌ من‌ الدراسة‌ عينة‌ وتكوّنت‌ مجالات،‌ الذين‌‌247(‌ الثانوية‌ لمرحلة‌ ومعلمة‌ معلم‌ ‌)

،‌اختيرت‌بطريقة‌عشوائية‌‌قصبة‌عمان‌في‌محافظة‌العاصمة‌عمانيعملون‌في‌مديرية‌تربية‌لواء‌‌
نتائج‌أنّ‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌تدريس‌‌الوأظهرت‌‌بسيطة،

النتائج‌‌الل عدم‌وجود‌‌‌إلىغة‌الإنجليزية‌جاءت‌مرتفعة‌على‌جميع‌مجالات‌الاستبانة،‌كما‌أشارت‌
فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌تدريس‌‌

بينما‌هناك‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌لصالح‌‌‌‌وسنوات‌الخبرة،‌الإنجليزية‌تُعزى‌لمتغيريّ‌الجنس‌‌اللغة‌‌
تُعزى‌هناك‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌‌‌الإناث‌في‌مهارة‌الاستدلال‌كما‌جاءت‌في‌النتائج،‌وأيضًا

عدة‌توصيات‌من‌أهمها‌‌‌‌إلىوتوصلت‌الدراسة‌‌‌‌،لصالح‌حملة‌شهادة‌البكالوريوس‌‌‌‌للمؤهل‌العلمي
إعداد‌المزيد‌من‌البرامج‌التدريبية‌والورشات‌التعليمية‌التي‌تزيد‌وتمكّن‌المعلمين‌والمعلمات‌من‌ممارسة‌‌

‌تعليمية‌حديثة‌كممارسة‌مهارات‌التفكير‌الناقد.‌مهارات‌

 . الكلمات المفتاحية: مهارات التفكير الناقد، المرحلة الثانوية، اللغة الإنجليزية
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 Abstract 
 الملخّـص باللغة الإنجليزية 

This study aimed to identify the degree of secondary stage teachers’ practice critical 

thinking skills in teaching English language. It used the quantitative methodology with 

descriptive approach , a questionnaire consisted of (34) items was developed, distributed 

into (5) domains, the sample consisted (247) male and female teachers for the secondary 

stage, chosen randomly from the Directorate of Qasabit Amman Education in Amman, it 

was chosen the random simple method, The results showed that the degree to which the 

teachers of the secondary stage had critical thinking skills in teaching English language  ,

was a high degree on the tool as overall and in every field. The result also indicates that 

there were no statistically significant differences attributable to the variables of gender 

and years of experience, but there are statistically significant differences attributable for 

female in practicing the deductive reasoning skill, and there were a statistically significant 

differences attributable to the variable of academic qualification. The study offers many 

recommendations, the most important is preparing more training programs and 

educational workshops that increase and enable male and female teachers to have modern 

educational skills, such as practicing critical thinking skills. 

Keywords: Critical Thinking Skills, Secondary stage, English language. 
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 : الفصل الأول
 وأهميتها الدراسة خلفية

 مقدمة ال

يشهد‌القرن‌الحادي‌والعشرين،‌تحدّيات‌متعددة‌وتغيرات‌اجتماعيّة‌واقتصادية‌وسياسيَّة،‌وتطوُّر‌‌

‌‌على‌المنظومة‌التربويّة‌والتعليميّة،‌هائل‌في‌حجم‌المعلومات‌المترافق‌مع‌الثوّرة‌المعرفيّة،‌فأثّر‌ذلك‌‌

فزاد‌التوجّه‌نحو‌النهوض‌بعملية‌التعليم؛‌كونه‌أساس‌بناء‌المجتمع؛‌والاهتمام‌بإيجاد‌شخصيّة‌إنسانيّة‌‌

متكاملة‌الجوانب،‌قادرة‌على‌مواكبة‌التطورات،‌فلذلك‌سعت‌التربية‌على‌تطوير‌فلسفتها،‌التي‌كانت‌‌

بأكبر‌قدر‌ممكن‌من‌المعلومات،‌وأصبحت‌تهدف‌‌ القدرات‌‌‌‌إلىقائمة‌على‌تزويد‌الطلبة‌ استثمار‌

العقليّة‌والعمليات‌الذّهنيّة‌لدى‌الطلبة،‌ومن‌هنا‌بدأ‌الاهتمام‌باستخدام‌استراتيجيّات‌حديثة‌تؤكّد‌على‌‌

التفكير‌‌ أنّ‌ الناقد‌بوجه‌خاص،‌حيث‌ التفكير‌بوجه‌عام‌والتفكير‌ أهميّة‌تطوّير‌قدرات‌الطلبة‌على‌

لبة‌بقدرة‌على‌القيام‌بممارسات‌سليمة‌وفعّالة‌‌الناقد‌يساعد‌لتحقيق‌هذه‌الغايّة‌من‌خلال‌تزويد‌الطّ‌

لمواجهة‌هذه‌التطورات‌والكم‌الهائل‌من‌المعلومات،‌وتزويدهم‌بمهارات‌يتم‌توظيفها‌لاستخدامها‌مع‌‌

‌شتى‌أصناف‌المعرفة.

ينادي‌كثير‌من‌التربوييّن‌والباحثين‌بضرورة‌الاهتمام‌بالتفكير‌ومهاراته‌وأنماطه‌المختلفة‌باعتباره‌‌و‌

مطلباً‌عصريًّا‌تفرضه‌متغيرات‌الحياة‌المعاصرة،‌حيث‌يمر‌العالم‌بتغيرات‌سريعة‌على‌كافة‌الأصعدة،‌

ى‌الحياة‌مع‌قدرتهم‌على‌‌وفي‌كافة‌المجالات،‌مما‌يتطلب‌إعداد‌أفراد‌قادرين‌على‌ممارسة‌التعلم‌مد‌

؛‌جاري‌ولعيس‌‌‌‌2019والصعبي الكندري،المصار‌المختلفة‌)تقييم‌المعلومات‌التي‌تتوفر‌لهم‌من‌‌

‌(.2022واسعادي،‌
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التفكير‌هبة‌ربانيّة‌أنعم‌الله‌عليها‌الإنسان،‌وميزه‌بها‌عن‌باقي‌المخلوقات‌التي‌خلقها‌الله،‌ويتأثر‌‌

العقلي‌لديه،‌المستوى‌التعليمي،‌البيئة‌التي‌تحيط‌بالفرد،‌‌‌ى‌المستو‌التفكير‌بمجموعة‌من‌العوامل‌مثل:‌‌

‌(.‌2017الشيخ،‌)شخصية‌الإنسان‌

تعالى‌في‌مُ‌ التنزيليقول‌الله‌ وَالنَّهَارِ  ﴿:‌‌حكم‌ اللَّيلِْ  رضِْ وَاخْتلََِفِ 
َ
مَاوَاتِ وَالْْ إنَِّ فِِ خَلقِْ السَّ

لْْاَبِ 
َ
ولِِ الْْ

ُ
مَاوَاتِ    ١٩٠  لََياَتٍ لِْ رُونَ فِِ خَلقِْ السَّ َ قيَِامًا وَقُعُودًا وَعََلَ جُنُوبهِِمْ وَيتََفَكَّ ِينَ يذَْكُرُونَ اللََّّ الََّّ

رضِْ رَبَّنَا مَا خَلقَْتَ هَذَا باَطِلًَ سُبحَْانكََ فقَنَِا عَذَابَ النَّارِ 
َ
 (191-190آل‌عمران:‌) ﴾١٩١وَالْْ

الأساسية‌المهمة‌في‌المجالات‌التعليميّة‌والتعلميّة،‌لا‌تقتصر‌على‌‌ويعد‌التفكير‌من‌المهارات‌‌

ما‌يتلقاه‌المتعلم‌في‌داخل‌الحجرة‌الصفية،‌ولم‌يعد‌ذلك‌غاية‌في‌حد‌ذاتها‌بل‌وسيلة‌للتعلم‌والتدريب‌‌

على‌مهارات‌التفكير‌العليا‌حتى‌يصبح‌المتعلمين‌قادرين‌على‌مواجهة‌مصاعب‌الحياة‌ومشاكلها‌‌

‌(.2021ين‌على‌اتخاذ‌القرارات‌المناسبة‌في‌حياتهم‌)التركي،‌النشوان،‌ويصبحون‌قادر‌

بالتفكير‌الناقد‌لم‌يكن‌وليد‌العصر،‌بل‌كان‌الاهتمام‌به‌أمراً‌منذ‌القدم،‌فالتفكير‌‌‌‌الاهتمام‌‌إن

الناقد‌بدأ‌قبل‌خمسة‌وعشرين‌قرناً‌مع‌أرسطو،‌وتبعه‌تلميذاه‌أفلاطون‌وسقراط‌في‌ذلك‌)السيوف،‌

ة‌‌(،‌كما‌اهتم‌التربويون‌بالتفكير‌وعملوا‌على‌تطوير‌استراتيجيات‌وأساليب‌تمكّنهم‌من‌تنمي‌2022

مهاراته،‌ومن‌هنا‌أصبحت‌أهم‌الأهداف‌المنظومة‌التربوية‌الحديثة‌هي‌تعليم‌الطلبة‌كيف‌يمارسون‌‌

 (.‌2020عملية‌التفكير،‌وكيف‌يتعاملون‌مع‌مشاكلهم‌داخل‌المدرسة‌وخارجها‌)جاسم‌وحسين،‌

ويعد‌التفكير‌الناقد‌من‌المهارات‌الضرورية‌التي‌يحتاجها‌الطلبة‌لمواجهة‌تحديات‌العصر‌الحالي،‌

وممارسة‌التفكير‌الناقد‌يعمل‌على‌تحسين‌طريقة‌تفكيرهم،‌ومهاراتهم‌في‌حل‌المشكلات،‌وتساعدهم‌‌

الفطرة،‌بل‌‌(،‌فهو‌لا‌يولد‌لدى‌الإنسان‌ب2023على‌اتخاذ‌القرارات‌السليمة‌في‌حياتهم‌)الملحم،‌‌
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تدريب‌وتمرين‌مستمرين،‌ولا‌يقتصر‌التفكير‌الناقد‌على‌مرحلة‌وفئةٍ‌عمريةٍ‌دون‌غيرها‌‌‌‌إلىيحتاج‌‌

فكل‌فرد‌يستطيع‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌حسب‌قدراته‌العقلية،‌فالتفكير‌الناقد‌يسهم‌بشكل‌كبير‌في‌‌

 (.2022مساعدة‌الفرد‌على‌حل‌مشاكله‌الحياتية‌التي‌تواجهه‌)السيوف،‌

يعد‌مهمًا‌لحل‌المشكلات‌اليومية،‌فالمعلمون‌عادةً‌يتعرضون‌لمواقف‌تتطلب‌فيها‌صنع‌‌‌‌هوف

تحديث‌معلوماتهم‌بما‌يخص‌التفكير‌من‌جهة،‌والتدريب‌على‌‌‌‌إلىالقرارات‌الحاسمة،‌وهذا‌يحتاج‌‌

‌(.‌2018من‌جهة‌أخرى‌)الفريحات،‌‌‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌

وعملية‌تطوير‌التعليم‌وتحسينه‌لا‌تتم‌إلا‌بوجود‌المعلم‌المتميز‌المبدع‌في‌تأدية‌أموره‌التعليمية‌‌

بفاعليّة‌وكفاءةٍ‌عاليةٍ،‌والذي‌يترك‌أثر‌كفاءته‌وخبرته‌على‌سلوك‌طلابه،‌من‌حيث‌تبنيه‌لمهارات‌

‌(.‌‌‌2021كي،‌النشوان،‌‌تدريس‌واستراتيجيات‌إبداعية‌مميزة،‌تعزز‌وترفع‌من‌مستوى‌تفكير‌الطلبة‌)التر‌

فالمعلم‌هو‌من‌يهيئ‌الجو‌الايجابي‌الذي‌يقوي‌ويعزز‌ثقة‌المتعلم‌بنفسه،‌أو‌الجو‌السلبي‌الذي‌

الناق التفكير‌ يثير‌ من‌ وهو‌ الثقة،‌ هذه‌ قادر‌عل‌‌د‌يدمر‌ متعلم‌مبدع‌ إعداد‌ يتم‌ وحتى‌ يحبطه،‌ ‌‌ى‌أو‌

ممارسة‌التفكير‌الناقد‌ومهاراته،‌لابد‌من‌إعداد‌معلم‌مبدع‌كفؤ‌قادر‌على‌ممارسة‌تربية‌التفكير‌الناقد‌

 ‌(.2020الجعافرة،‌)

معلم‌يعمل‌كمنظم‌ومرشد‌‌‌‌إلىومن‌أجل‌تحقيق‌إشراك‌الطلبة‌بممارسة‌التفكير‌الناقد،‌يحتاج‌ذلك‌‌

وميسر‌للسماح‌بخلق‌أجواء‌من‌المناقشة‌والحوار‌بحرية‌بين‌الطلبة،‌والعمل‌على‌التأكيد‌أن‌التفكير‌‌

الناقد‌لا‌ينتهي‌دائماً‌بالإجابة‌الصحيحة،‌ففي‌بعض‌الأحيان‌قد‌ينتهي‌بالمزيد‌من‌الأسئلة‌أو‌وجهات‌‌

أن‌ أيضاً،‌ الممكن‌ ومن‌ الموضوع،‌ عن‌ المختلفة‌ في‌‌‌‌النظر‌ الصغار‌ الطلبة‌ بمساعدة‌ المعلم‌ يقوم‌

 (.Ahmad, 2020ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌وتعليمهم‌على‌إصدار‌أحكام‌صائبة‌وسليمة‌ومناسبة‌)
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يحتاجون‌‌ المتعددة‌ الدراسية‌ المواد‌ معلمي‌ جميع‌ كان‌ على‌‌‌‌إلىفإذا‌ وقدرات‌ مهارات‌ امتلاك‌

الناق اللغة،‌أكثر‌حاجة‌لذلك،‌ويعود‌‌د‌ممارسة‌التفكير‌ بتعليم‌ ،‌فإن‌معلمي‌المواد‌الدراسية‌المتعلقة‌

‌يستوجب‌طبيعة‌مواد‌اللغة‌واتساع‌مجالها،‌وأيضًا‌هنالك‌أهمية‌لمعلّم‌اللغة‌ومكانته،‌لذلك‌‌‌‌إلىالسبب‌‌

وضع‌برامج‌وورشات‌عمل‌لتدريبه،‌ليكون‌متمكنا‌واعيًا‌بلغته،‌ولديه‌القدرة‌على‌ممارستها‌بأساليب‌‌

‌(.2020الجعافرة،‌‌)مختلفة‌

وتعد‌اللغة‌الإنجليزية‌من‌أهم‌لغات‌العالم‌تمكن‌الشعوب‌من‌التواصل،‌وهي‌اللغة‌الرسمية‌في‌

المحافل‌والهيئات‌الدولية‌مثل‌هيئة‌الأمم‌المتحدة‌والمنظمات‌التابعة‌لها،‌ومنظمة‌الدول‌المصدرة‌‌

ونتيجة‌للتطورات‌للنفط،‌ومنظمة‌التعاون‌الاقتصادي‌والتنمية،‌فهي‌لغة‌التكنولوجيا‌والتطور‌العلمي،‌‌

‌(.‌Alharbi,‌2017تعلم‌اللغة‌الإنجليزية‌) ‌‌إلىفي‌مختلف‌المجالات،‌زادت‌الحاجة‌

فاللغة‌الإنجليزية‌تعتبر‌من‌بين‌أسس‌التعليم‌وضروراته‌في‌مراحل‌التعليم‌الثانوي‌والجامعي،‌

في‌اللغة‌التي‌تدرس‌بها‌كافة‌العلوم،‌ويتكلم‌بها‌أكثر‌من‌خمس‌مئة‌مليون‌شخص‌كلغة‌أولى،‌‌

‌(.‌‌2021هيثم،‌والعروس،‌)ويستخدمها‌أكثر‌من‌مليار‌شخص‌كلغة‌ثانية‌

ففي‌المملكة‌الأردنية‌الهاشمية،‌تعتبر‌مادة‌اللغة‌الإنجليزية‌من‌المواد‌الأساسية‌والمهمة،‌فيتم‌‌

تدريسها‌من‌مرحلة‌الروضة‌حتى‌المرحلة‌الثانوية،‌فيبدأ‌تعليمها‌من‌الأساسيات‌حتى‌يتمكن‌طلبة‌‌

ة،‌إذا‌تم‌تعليمهم‌‌المرحلة‌الثانوية‌من‌ممارستها‌بشكل‌أكبر‌وعلى‌نطاق‌أوسع،‌فطلبة‌المرحلة‌الثانوي

اللغة‌الإنجليزية‌بشكل‌جيد،‌فهم‌قادرين‌على‌ممارسة‌هذه‌اللغة‌بشكل‌أفضل،‌وتتمتع‌اللغة‌الإنجليزية‌‌

بالمرونة‌والقدرة‌على‌التطبيق‌داخل‌الحجر‌الصفية،‌وتعتبر‌أيضًا‌من‌اللغات‌التي‌يسهل‌على‌المعلم‌‌

لمرحلة‌الثانوية‌وطلبتها،‌فطلبة‌المرحلة‌تدريسها‌بمختلف‌الطرق‌والاستراتيجيات،‌وهي‌تتناسب‌مع‌ا

بسبب‌ وذلك‌ الأساسية،‌ كالمراحل‌ المراحل،‌ باقي‌ من‌ أفضل‌ بشكل‌ ممارستها‌ يستطيعون‌ الثانوية،‌
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الخصائص‌النمائية‌التي‌يمتلكونها،‌فهم‌يعتبرون‌من‌المراحل‌التي‌تمتلك‌فن‌المناقشة‌والجدال،‌وحب‌‌

الاستطلاع،‌والتفكير‌بشكل‌مرن‌وموسع،‌وهذا‌ما‌يتناسب‌مع‌ممارسة‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌اللغة‌

‌الإنجليزية.‌

بيّنه الفرد‌‌2017)الجبوري،‌‌‌‌وهذا‌ما‌ بلوغ‌ تبدأ‌منذ‌ المراهقة‌ فترة‌ نموه‌ونمو‌‌‌‌إلى(‌أن‌ اكتمال‌

عظامه،‌وتكون‌هذه‌المرحلة‌بين‌سن‌الثانية‌عشر‌حتى‌سن‌التاسعة‌عشر،‌وفي‌هذه‌المرحلة‌يبدأ‌

الحياة‌حوله‌بشكل‌آخر،‌ومن‌أكثر‌من‌منظور،‌وتبدأ‌شخصيته‌بالتكوّن،‌فيصبح‌‌‌‌إلىالفرد‌بالنظر‌‌

حب‌المجادلة‌والنقاش‌‌‌‌إلى‌قادرًا‌على‌التواصل‌مع‌الآخرين‌اجتماعيًا،‌ويميل‌الفرد‌في‌هذه‌المرحلة‌‌

‌والتفكير‌خارج‌الصندوق.

فمرحلة‌التعليم‌الثانوي‌من‌أهم‌المراحل‌التعليمية‌والنمائية‌التي‌يمر‌بها‌الطلبة،‌وتؤثر‌في‌تنمية‌‌

مدركاتهم‌لجودة‌حياتهم،‌إذ‌تقوم‌بدور‌تربوي‌اجتماعي‌متوازن،‌فهي‌تعد‌التلاميذ‌من‌أجل‌مواصلة‌‌

 (.‌‌‌‌‌2020،وحبىتعليمهم‌في‌الجامعات‌والمعاهد‌العليا‌والمدارس‌الخاصة‌)عدالكة‌

 مشكلة الدراسة 

من‌‌ كل‌ دراسات‌ مثل‌ السابقة،‌ الدراسات‌ بعض‌ لتوصيات‌ استجابة‌ الدراسة‌ هذه‌ تأتي‌

وجود‌ضعف‌في‌مهارات‌‌‌إلى(‌التي‌أشارت‌‌Zaida & Sofwan؛‌‌2015؛‌الأصفر،‌‌2022)الدرسي،

(‌وجد‌أن‌تطبيق‌‌2010التفكير‌الناقد‌لدى‌المعلمين،‌ومن‌خلال‌الاطلاع‌على‌دراسة‌)النبهاني،‌‌

استراتيجية‌التفكير‌الناقد‌من‌قبل‌المعلمين‌يعمل‌على‌التخلص‌من‌الممارسات‌التقليدية،‌وأن‌المعلم‌‌

الدو‌ ولعب‌ الأجيال،‌ خلالها‌ تنمو‌ التي‌ الأساسية‌ البؤرة‌ الأجيال‌‌يشكّل‌ وتعليم‌ تربية‌ الأساس‌في‌ ر‌

العلمي‌‌‌وتعليمهم‌وتزويدهم‌بالمعلومات‌والمعارف‌والمهارات‌اللازمة‌التي‌تمكنهم‌من‌الارتقاء‌بمستواهم

‌(.2011والمهني‌)العنزي،‌
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أن‌‌‌،(ERfKEواهتمت‌وزارة‌التربية‌والتعليم‌في‌الأردن‌من‌خلال‌مشروع‌الاقتصاد‌المعرفي‌)

المعلم‌يجب‌أن‌يكون‌على‌دراية‌كاملة‌بما‌سيقدمه‌للطلبة‌داخل‌الحجرة‌الصفية،‌مثل‌أن‌يعلم‌بما‌‌

التعلم‌بشكل‌‌ هي‌المعارف‌والمهارات‌الأساسية‌التي‌سيعلمها‌للطلبة؟،‌كيف‌سأساعد‌الطلبة‌على‌

ر،‌كالتفكير‌‌أفضل؟،‌وتعددت‌المهارات‌التي‌يجب‌على‌المعلم‌أن‌يكتسبها‌ومن‌بينها‌مهارات‌التفكي

الناقد،‌وحثّت‌الوزارة‌أيضًا‌على‌أن‌الطلبة‌يجب‌عليهم‌استخدام‌مهارة‌التفكير‌الناقد‌من‌خلال‌إعطاء‌‌

شجّع‌الطالب‌على‌المعلم‌قضايا‌ومسائل‌من‌الحياة‌ويطلب‌منهم‌تمحيصها‌ومعالجتها‌وهو‌أسلوب‌ي

‌.‌(2018)وزارة‌التربية‌والتعليم،‌‌التفكير‌بمستوى‌عالٍ‌

وبيّنت‌وزارة‌التربية‌والتعليم‌أن‌هناك‌تحديات‌عديدة‌ستواجهها‌في‌طريقها‌للنهوض‌بعملية‌التعليم‌‌

الثانوية،‌‌ المرحلة‌ صعيد‌ على‌ أو‌ والعليا(‌ الأساسية)الدنيا‌ المرحلة‌ صعيد‌ على‌ الأردن‌،‌سواء‌ في‌

أهمها،‌الحاجة‌‌‌وتطرقت‌بحديثها‌عن‌ثلاث‌من‌هذه‌التحديات‌المتعلقة‌بتطوير‌المرحلة‌الثانوية‌ومن‌

‌‌إلى‌الانتقال‌من‌الفهم‌السطحي‌والعابر‌للمواد‌‌‌‌إلىالملحّة‌اليوم‌وفي‌خضم‌الثورة‌الصناعية‌الرابعة‌‌

التعمق‌والتخصص‌والتفكير‌الناقد‌والإبداعي،‌إذ‌أنها‌اعتبرت‌أن‌هناك‌مشكلة‌يواجهها‌الطلبة‌في‌‌

ور‌في‌إبداء‌آرائهم‌والتفكير‌تفكيرًا‌‌المرحلة‌الثانوية‌وهي‌القصور‌في‌التفكير‌خارج‌الصندوق،‌والقص

‌(.‌2018ناقدًا‌سليمًا‌يناسب‌المواقف‌التي‌يواجهونها‌في‌حياتهم‌)وزارة‌التربية‌والتعليم،‌

كما‌لاحظت‌الباحثة‌من‌خلال‌عملها‌في‌الميدان‌التربوي‌اعتماد‌أغلب‌المعلمين‌على‌الأسلوب‌

التقليدي‌في‌التدريس،‌وقلة‌استخدامهم‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌مثل:‌الاستنتاج‌والتمييز‌والتقويم‌التي‌‌

‌تمكّن‌الطلبة‌من‌التفكير‌خارج‌الصندوق،‌وإصدار‌قراراتٍ‌ناقدةٍ‌صائبةٍ‌وسليمةٍ.‌
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ومما‌أثار‌شغف‌الباحثة‌واهتمامها‌بالموضوع‌بأنه‌لا‌توجد‌دراسات‌سابقة‌تناولت‌الحديث‌عن‌‌

درجة‌ممارسة‌معلمي‌اللغة‌الإنجليزية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌للمرحلة‌الثانوية‌_على‌حد‌علم‌الباحثة_‌‌

 ممّا‌شجّع‌الباحثة‌على‌القيام‌بهذه‌الدراسة.

 هدف الدراسة 

يهدف‌البحث‌الحالي‌التعرّف‌على‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌

‌في‌تدريس‌اللغة‌الإنجليزية.‌

 الدراسة  أسئلة

‌الإجابة‌عن‌الأسئلة‌الآتية:‌تحاول‌الدراسة‌

درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌تدريس‌اللغة‌ :‌ماالسؤال الأول

 الإنجليزية‌من‌وجهة‌نظر‌المعلمين؟‌

:‌هل‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌‌السؤال الثانيّ 

الدلالة‌لمهارات‌‌ مستوى‌ عند‌ المعلمين‌ نظر‌ وجهة‌ من‌ الإنجليزية‌ اللغة‌ تدريس‌ في‌ الناقد‌ ‌التفكير‌

‌متغيرات‌الجنس،‌سنوات‌الخبرة،‌المؤهل‌العلمي.‌إلىتعزى‌‌ ∝)=‌0.05)

 الدراسة  أهمية 

 : الأهمية النظرية أولًا 

تسليط‌الضوء‌على‌موضوع‌مهمٍ‌وهو‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌اللغة‌الإنجليزية‌للمرحلة‌الثانوية‌‌

لمهارات‌التفكير‌الناقد،‌إثراء‌المكتبة‌العربية‌في‌الأردن‌بشكل‌خاص‌بموضوع‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌‌

مجال‌لدراسات‌أخرى‌حول‌موضوع‌الاللغة‌الإنجليزية‌للمرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد،‌كما‌تفتح‌‌
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 بمعرفة ن‌ثيالباح درجة‌ممارسة‌معلمي‌اللغة‌الإنجليزية‌للمرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد،‌وتزود‌

 اللغة مخططي‌مناهج‌ تشجع قد‌ التي لمهاراته المعلمين ممارسة الناقد‌ودرجة بالتفكير تتعلق جيدة

‌.الإنجليزية اللغة معلمي أداء الناقد‌وتطوير التفكير بمهارات‌ الإنجليزي‌للاهتمام

 ثانيا: الأهمية التطبيقية 

الاستفادة‌من‌الدراسة‌الحالية‌من‌قبل‌معلمين‌ومعلمات‌اللغة‌الإنجليزية‌لتحديد‌درجة‌ممارستهم‌‌

لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌الحجرة‌الصفية،‌تبصير‌المسؤولين‌عن‌تدريب‌المعلمين‌والمعلمات‌حول‌

مخططيّ‌المناهج‌‌‌‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌وإدراجها‌في‌برامج‌تدريب‌المعلمين‌والمعلمات،‌ويستفيد‌منها

في‌تضمين‌ممارسة‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌المناهج‌الدراسية،‌وعقد‌دورات‌تدريبية‌للمعلمين‌تعمل‌‌

‌على‌تطوير‌الاستراتيجيات‌التعليمية‌التي‌تحفزهم‌على‌ممارسة‌أكبر‌لمهارات‌التفكير‌الناقد.

 حدود الدراسة

 الدراسة‌على‌معلمي‌اللغة‌الإنجليزية‌للمرحلة‌الثانوية.‌‌ت‌قتصر‌ا:‌الحدود البشرية

في‌‌‌مديرية‌لواء‌قصبة‌عمّانالتابعة‌ا‌م‌تطبيق‌هذه‌الدراسة‌في‌المدارس‌الحكوميةت:‌الحدود المكانية

 العاصمة‌عمان.‌‌

الزمانية اللغة‌‌ت‌:‌‌الحدود  على‌معلمي‌ الدراسة‌ تطبيق‌ لعام‌‌م‌ الأول‌ الدراسي‌ الفصل‌ الإنجليزية‌في‌

(2023‌\2024‌) 

الموضوعية الاستدلال،‌‌‌اقتصرت‌:‌‌الحدود  )التفسير،‌ الناقد‌ التفكير‌ مهارات‌ على‌ الحالية‌ الدراسة‌

التمييز،‌التقويم،‌المقارنة(‌الواردة‌في‌أداة‌الدراسة،‌ودرجة‌ممارستها‌من‌قبل‌معلمي‌اللغة‌الانجليزية‌‌

‌للمرحلة‌الثانوية.‌
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 الدراسة  محددات

مدى‌جديّة‌العيّنة‌المستهدفة‌في‌الإجابة‌على‌أداة‌البحث،‌‌‌إلىيتحدّد‌تعميم‌نتائج‌هذه‌الدّراسة‌‌

لبحث،‌وصدق‌الأداة‌‌مدى‌شمول‌عينة‌البحث‌للمجتمع،‌مدى‌شمول‌الأداة‌المستخدمة‌لموضوع‌ا

‌ودرجة‌وثباتها.‌
 

 

 الدراسة  مصطلحات

:‌هم‌من‌يمتلكون‌الشهادة‌الجامعيّة‌في‌تدريس‌اللغة‌الإنجليزية،‌ويتمتعون‌‌اللغة الإنجليزيّة  معلمو

‌بالمؤهلات‌والخبرة‌العلميّة‌والعمليّة‌الواسعة‌في‌مجال‌تدريس‌اللّغة‌الإنجليزية.‌

:‌هي‌مرحلة‌تتكون‌من‌عامين‌دراسيين‌وتتراوح‌أعمار‌الطلبة‌)نظاميًا(‌ما‌بين‌‌المرحلة الثانويّة

فترة‌‌‌‌18و‌‌‌16 نهاية‌ وفي‌ نظامية(،‌ سنوات‌ )عشرة‌ الأساسية‌ المرحلة‌ استكملوا‌ الذين‌ وهم‌ عامًا،‌

الدراسية،‌ومن‌يستوفي‌‌ المقررات‌ )التوجيهي(‌في‌ العامة‌ الثانوية‌ الطلبة‌لامتحانات‌ يتقدم‌ العامين،‌

‌.ت‌النجاح‌يحصل‌على‌شهادة‌الثانوية‌العامةمتطلبا

:‌"هو‌عملية‌تفكير‌منطقية‌وعقلانية‌يقوم‌بها‌التلميذ‌ويتم‌فيها‌فحص‌المعلومات‌التفكير الناقد

وتقييمها‌والقدرة‌على‌تفسير‌البيانات‌واستخلاص‌النتائج‌منها‌وذلك‌بإعادة‌تنظيمها‌وتحليل‌الأفكار‌‌

العناصر")جاري،‌‌ هذه‌ تتضمن‌ جديدة‌ ترتيبات‌ وخلق‌ المفقودة‌ العناصر‌ اكتشاف‌ بغرض‌ ونقدها‌

2021‌،17.)‌

ويعرّف‌إجرائياً‌في‌هذه‌الدراسة‌بأنه‌مجموعة‌من‌العمليات‌الذهنية‌التي‌يمارسها‌المعلمون‌في‌

والتمييز،‌والتقويم،‌‌‌)التفسير،‌والاستدلال،‌‌المهارات‌الآتية:‌‌‌تدريسهم‌لمادة‌اللغة‌الإنجليزية‌يتضمن

‌،‌وتقاس‌هذه‌المهارات‌بالدرجة‌التي‌يحصل‌عليها‌المعلم‌في‌الاستبانة‌المعدة‌لهذه‌الغاية.والمقارنة(
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 : الفصل الثاني
 الأدب النظري والدراسات السابقة

يتناول‌هذا‌الفصل‌الحديث‌عن‌الأدب‌النظري‌المتعلق‌بالتفكير‌الناقد‌والدراسات‌السابقة‌التي‌تم‌‌
‌.‌قراءتها

 أولًا: الإطار النظري 

 التفكير 

فالتفكير‌هو‌نشاط‌عقلي‌‌منّ‌الله‌على‌الإنسان‌بنعمة‌العقل،‌وحثّه‌على‌التفكّر‌والتدبّر‌بما‌حوله،‌‌

يقوم‌به‌الإنسان‌عندما‌يتعرض‌لموقف‌معين‌أو‌مشكلة،‌ويشعر‌الإنسان‌بأنه‌بحاجة‌للتفكير،‌لتفسير‌‌

،‌وعملية‌التفكير‌التي‌يمر‌بها‌الإنسان،‌عملية‌معقدة‌تمر‌بعدة‌خطوات،‌وتحتاج‌عدة‌مهارات‌ث‌ما‌حد‌

 لممارستها.

(‌‌أن‌الاهتمام‌بالتفكير‌لم‌يكن‌وليد‌العصر،‌بل‌تم‌الاهتمام‌‌2013ذكر‌)عبد‌الرحمن‌والخطيب،‌‌

به‌من‌قبل‌المفكرين‌والفلاسفة‌القدماء‌منذ‌قرون‌عديدة،‌وكان‌للنهج‌الإسلامي‌دور‌أيضًا‌في‌الحث‌‌

تعالى‌وعظمة‌‌على‌التفكير،‌لأن‌ممارسة‌التفكير‌يعد‌من‌الطرق‌التي‌تدل‌على‌وجود‌الخالق‌سبحانه‌و‌

ِينَ   ﴿‌قوله‌تعالى:كـصنعه،‌ويوجد‌العديد‌من‌المواضع‌في‌القرآن‌الكريم‌التي‌حثّت‌على‌التفكير،‌ الََّّ

مَ  رَبَّنَا  رضِْ 
َ
وَالْْ مَاوَاتِ  السَّ رُونَ فِِ خَلقِْ  وَيتََفَكَّ جُنُوبهِِمْ  وَعََلَ  وَقُعُودًا  قيَِامًا   َ هَذَا  يذَْكُرُونَ اللََّّ خَلَقْتَ  ا 

نْفُسِهِمْ مَا ﴿‌‌(.‌وقوله‌تعالى:191)آل‌عمران:‌‌  ﴾١٩١النَّارِ  سُبحَْانكََ فَقنَِا عَذَابَ  باَطِلًَ 
َ
رُوا فِِ أ وَلمَْ يَتَفَكَّ

َ
أ

النَّاسِ  مِنَ  كَثيًِرا  وَإِنَّ  مُسَمًّى  جَلٍ 
َ
وَأ  ِ باِلَْْق   

إلََِّّ بيَنَْهُمَا  وَمَا  رضَْ 
َ
وَالْْ مَاوَاتِ  السَّ  ُ اللََّّ رَب هِِمْ    خَلقََ  بلِقَِاءِ 

‌(.‌8)الروم: ﴾ ٨لَكََفرُِونَ 
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أن‌التفكير‌هو"‌مفهوم‌‌‌‌إلى(‌‌2008(‌المشار‌إليها‌في‌)الأسطل،‌‌2003‌‌،40وعرّفه‌)سعادة،‌‌

معقد‌يتألف‌من‌ثلاثة‌عناصر‌تتمثل‌في:‌العمليات‌المعرفية‌المعقدة،‌وعلى‌رأسها‌حل‌المشكلات،‌‌

معرفة‌خاصة‌بمحتوى‌المادة‌أو‌الموضوع،‌مع‌توفر‌‌‌‌إلى‌والأقل‌تعقيدًا‌كالفهم‌والتطبيق‌بالإضافة‌‌

‌الاستعدادات‌والعوامل‌الشخصية‌المختلفة،‌ولا‌سيما‌الاتجاهات‌والميول.

(‌بأنه"‌عملية‌كليّة‌تقوم‌عن‌طريقها‌بمعالجة‌عقلية‌للمدخلات‌الحسيّة‌2017)الجبوري،‌‌‌‌وعرّفه

والمعلومات‌المسترجعة‌لتكوين‌الأفكار‌أو‌استدلالها‌أو‌الحكم‌عليها،‌وهي‌عملية‌غير‌مفهومة‌تمامًا،‌‌

تسب‌الخبرة‌‌وتتضمن‌الإدراك‌والخبرة‌السابقة،‌والمعالجة‌الواعية‌والاحتضان‌والحدس،‌وعن‌طريقها‌تك

‌معنى".‌

والتفكير‌الناقد‌أيضًا‌هو"‌عملية‌كلية‌يقوم‌بها‌الفرد‌عن‌طريقها‌بمعالجة‌عقلية‌للمدركات‌الحسية،‌

والمعلومات‌المترجمة‌لتكوين‌الأفكار،‌أو‌استدلالها‌أو‌الحكم‌عليها،‌وتتضمن‌الإدراك‌والخبرة‌السابقة‌‌

‌(2019‌،91والمعالجة‌الواعية‌والاحتضان‌والحدس‌)الحميري،‌

وللتفكير‌عدة‌مهارات‌تتخلص‌بما‌يلي،‌أولًا‌الملاحظة،‌وهي‌قدرة‌الحواس‌التي‌يمتلكها‌الفرد‌

على‌قدرته‌على‌جمع‌المعلومات،‌ثانيًا‌الاستدعاء،‌وهي‌قدرة‌الفرد‌على‌استرجاع‌المعلومات‌المخزنة‌

الذاكرة‌طويل الفرد‌على‌تخزين‌المعلومات‌في‌ الترميز،‌وهي‌قدرة‌ ثالثًا‌ الذاكرة،‌ المدى،‌رابعًا‌في‌ ة‌

وضع‌الأهداف،‌وهي‌قدرة‌الفرد‌على‌تحديد‌أهدافه‌العامة‌والخاصة‌سواء‌كانت‌طويلة‌أو‌قصيرة‌‌

‌(‌2015)بكيرات،‌‌.المدى،‌خامسًا‌التساؤل،‌وهي‌قدرة‌الفرد‌على‌طرح‌الأسئلة‌وإثارة‌التساؤلات‌

ز‌الله‌سبحانه‌وتعالى‌الإنسان‌عن‌باقي‌المخلوقات‌بالعقل،‌وعقل‌الإنسان‌يتميز‌بقدرات‌غير‌‌ـميّ‌

محدودة،‌لا‌بد‌من‌تطويرها‌وتنميتها‌واستثمارها،‌ومن‌مهام‌ووظائف‌العقل‌هو‌التفكير،‌إذ‌يعد‌التفكير‌‌

بدونها،‌وتعددت‌‌من‌العمليات‌المعقدة،‌التي‌لا‌يستطيع‌الإنسان‌أن‌يتابع‌حياته‌بالطريقة‌السليمة‌‌
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تعريفات‌التفكير‌الناقد،‌إذ‌من‌الصعب‌أن‌يتم‌حصرها‌بإطار‌محدد،‌لأن‌هذا‌المفهوم‌يعتبر‌من‌‌

‌المفاهيم‌الغامضة،‌فاختلف‌الجميع‌على‌تحديد‌مفهوم‌التفكير‌الناقد.

"بأنه‌مفهوم‌مركب،‌يرتبط‌بعدد‌غير‌محدود‌من‌السلوكيات‌في‌(‌2022‌،15)‌وعرفته‌السيوف

مواقف‌وأوضاع‌غير‌محدودة،‌ويتضمن‌مجموعة‌من‌مهارات‌التفكير‌التي‌من‌الممكن‌أن‌يتم‌تعليم‌‌

 .‌"الفرد‌عليها‌وتدريبه‌لإجادتها‌واتقانها

(‌"‌بأنه‌القدرة‌على‌تقويم‌صحة‌ودقة‌المعلومات‌التي‌يواجهها‌‌2018‌‌،129)‌وعرفته‌الفريحات‌

استنتاجات‌منطقية‌واضحة،‌‌‌‌إلىالفرد‌من‌خلال‌التحليل‌الموضوعي‌لها‌في‌ضوء‌الأدلة‌والوصول‌‌

ويمكن‌تحديد‌هذه‌المهارات‌بالاستنتاج‌ومعرفة‌الافتراضات‌والمسلمات‌والاستنباط‌والتفسير‌وتقويم‌‌

‌الحجج."

(‌"‌بأنه‌هو‌عملية‌تفكير‌منطقية‌وعقلانية‌يقوم‌بها‌التلميذ‌ويتم‌فيها‌‌2021‌‌،17)‌‌وعرفته‌جاري‌

فحص‌المعلومات‌وتقييمها‌والقدرة‌على‌تفسير‌البيانات‌واستخلاص‌النتائج‌منها‌وذلك‌بإعادة‌تنظيمها‌‌

وتحليل‌الأفكار‌ونقدها‌بغرض‌اكتشاف‌العناصر‌المفقودة‌وخلق‌ترتيبات‌جديدة‌تتضمن‌هذه‌العناصر،‌‌

‌.‌‌‌‌"ويتحدد‌بالدرجة‌التي‌يحصل‌عليها‌التلميذ‌على‌مقياس‌التفكير‌الناقد‌

اسعادي،‌‌ لعيس،‌ )جاري،‌ من‌ كل‌ إخضاع‌‌2022وعرّفه‌ الفرد‌ محاولة‌ عن‌ عبارة‌ بأنه‌ ‌" ‌)

أخرى‌‌ معلومات‌ من‌ لديه‌ لما‌ ملاءمتها‌ مدى‌ ليرى‌ وتمحيص‌ لعملية‌فرز‌ يمتلكها‌ التي‌ المعلومات‌

ومدى‌اتساقها‌مع‌القواعد‌المنطقية‌التي‌اصطلح‌عليها‌وللكشف‌كذلك‌على‌الأخطاء‌التي‌قد‌توجه‌‌

الم هذه‌ عملية‌‌في‌ لب‌ الخاطئة‌ والأخرى‌ السليمة‌ الأفكار‌ بين‌ التمييز‌ على‌ القدرة‌ وتعتبر‌ علومات‌

‌التفكير‌الناقد."‌



13 

القرارات‌في‌‌‌إلى("‌بأنه‌القدرة‌على‌تقدير‌الحقيقة‌ومن‌ثم‌الوصول‌‌2017‌‌،21)‌‌وعرّفته‌الشيخ

ضوء‌تقييم‌المعلومات‌وفحص‌الآراء‌المتاحة‌بعين‌الاعتبار‌وجهات‌النظر‌المختلفة،‌وينطوي‌التفكير‌‌

التدرب‌عليها‌واجادتها،‌ويمكن‌تصنيف‌هذه‌‌‌د‌الناق التي‌تمكن‌ التفكير‌ على‌مجموعة‌من‌مهارات‌

 المهارات‌في‌أربع‌فئات‌هي‌الاستقراء‌والاستنباط‌والتحليل‌والتقييم."

المعرفة‌ودقّتها‌وقيمتها‌والحكم‌على‌الأخبار‌‌ تقرير‌حقيقة‌ بأنه‌ الناقد،‌ التفكير‌ تعريف‌ ويمكن‌

مصادر‌مقبولة،‌وفحص‌المواد‌في‌ضوء‌الدليل،‌ومقارنة‌الحوادث‌والأخبار‌ثم‌الاستنتاج،‌‌‌إلىالمستندة‌‌

لتعلم‌مفاهيم‌جديدة،‌ الطلبة‌ يستعملها‌ التي‌ والتمثيلات‌ العمليات‌والاستراتيجيات‌ وأيضاً‌هو‌مجمل‌

 (.2021وحل‌المشكلات،‌وصنع‌القرارات‌)الخالدي،‌

للوصول‌‌‌‌إلىونظرًا‌‌ والتربويين‌ الباحثين‌ قبل‌ من‌ الظاهر‌ للتفكير‌‌‌إلىالاختلاف‌ محدد‌ معنى‌

الناقد،‌فقد‌قام‌مجموعة‌من‌الخبراء‌والباحثين‌بعقد‌مؤتمر‌يتعلق‌بتعريف‌التفكير‌الناقد،‌وقد‌تم‌ذلك‌‌

 American Psychological Association(  APA)بدعوة‌من‌الجمعية‌الأمريكية‌لعلم‌النفس‌‌

دلفاي‌‌ منهجية‌ على‌ بالاعتماد‌ وذلك‌ الأساسية،‌ ومهاراته‌ الناقد‌ التفكير‌ مفهوم‌  Delphi)لبحث‌

Method)تعريف‌شامل‌لمفهوم‌التفكير‌الناقد‌وهو"‌نحن‌نفهم‌التفكير‌الناقد‌على‌‌‌‌إلى،‌ولقد‌توصلوا‌‌

التفسير،‌والتحليل،‌والتقويم،‌والاستنتاج،‌وإلى‌جانب‌ذلك‌فأنه‌يهتم‌‌‌‌إلىأنه‌حكم‌منظم‌ذاتيًا‌يهدف‌‌

هيم،‌والطرائق‌والمقاييس،‌التي‌يستند‌إليها‌الحكم‌‌بشرح‌الاعتبارات‌المتعلقة‌بالأدلة‌والبراهين‌والمفا

 (.‌2021‌‌،53)حمّدي،‌الذي‌تم‌التوصل‌إليه"

وتعرّف‌الباحثة‌التفكير‌الناقد‌بأنه‌هو‌أن‌يقوم‌الفرد‌بتوظيف‌مجموعة‌من‌المهارات‌الفكرية‌التي‌

يمتلكها‌لتساعده‌على‌بناء‌قرارات‌سليمة‌قائمة‌على‌أسس‌موضوعية‌وبعيدة‌عن‌التحيز‌والوصول‌

 استنتاجات‌وحلول‌للمشكلات.‌إلى
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التفكير‌الناقد‌تم‌تطبيقه‌منذ‌القدم‌في‌إطار‌فلسفي،‌ولكن‌في‌الإطار‌العلمي‌والمعرفي‌يعد‌حديث‌‌

النشأة‌نسبياً،‌إذ‌تحدث‌عنه‌أمثال‌جون‌ديوي‌عندما‌تحدث‌عن‌استخدام‌المصطلحات‌التالية:‌التفكير‌‌

يدعو‌‌ وكان‌ والتساؤل،‌ يسمى‌‌‌‌إلىالتأملي،‌ كتاب‌ لديه‌ وكان‌ التفكير،‌ في‌ الجمود‌ من‌ التحرر‌

دعا‌‌‌‌ة“الديموقراطي الذي‌ جليسر‌‌‌‌إلىوالتربية"،‌ إدوارد‌ بعده‌ جاء‌ ثم‌ بالتفكير،‌ الاهتمام‌ استمرارية‌

‌(.‌2018وآخرون،‌أعطوا‌معنى‌أوسع‌وأعمق‌للتفكير‌الناقد‌وكيفية‌ممارسته‌)العنزي،‌

وهناك‌العديد‌من‌المعايير‌المتبعة،‌للحكم‌إذا‌كان‌هناك‌كفاءة‌لممارسة‌التفكير‌الناقد‌والتعبير‌

عنه‌بشكل‌صحيح،‌ويتم‌الالتزام‌بتلك‌المعايير‌في‌تقويم‌عملية‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌ومعالجة‌الظاهرة‌‌

يتأكد‌ويضمن‌الممارسة‌‌‌‌أو‌الموقف،‌وهذه‌المعايير‌يجب‌أن‌يتبعها‌المعلم‌داخل‌الحجرة‌الصفية،‌حتى

 الصحيحة‌للتفكير‌الناقد‌من‌قبل‌الطلبة.

بعضًا‌من‌هذه‌المعايير،‌مثل‌الوضوح،‌وهو‌‌(‌‌2017؛‌الشيخ،‌‌2015وأوضحت‌)نصر‌الله،‌‌

الناقدة‌‌ أهم‌معيار‌الذي‌يعتبر‌بمثابة‌المخل‌الرئيسي‌لباقي‌المعايير،‌وهو‌أن‌يتم‌صياغة‌الأفكار‌

تكون‌الفكرة‌‌‌‌أن‌‌‌والتعبير‌عنها‌بعبارات‌واضحة،‌حتى‌يتمكن‌فهمها،‌المعيار‌الثاني‌هو‌الصحة،‌وهي

المطروحة‌صحيحة‌موثوقة‌مبينة‌على‌دلائل‌صحيحة،‌ثالثًا‌الدقة،‌وهي‌أن‌تتم‌معالجة‌الأخطاء‌في‌‌

ظل‌أقل‌أخطاء‌ممكنة،‌المعيار‌الرابع‌هو‌الربط،‌ويعني‌أن‌نحدد‌العلاقة‌وأن‌يتم‌ربطها‌بين‌السؤال‌

لسطحي،‌فيجب‌حة‌المستوى‌اوالمشكلة‌المطروحة،‌خامسًا‌العمق،‌ويعني‌أن‌تتجاوز‌الأفكار‌المطرو‌

ويتم‌ذلك‌‌‌ التعمق‌بما‌يتناسب‌مع‌تعقيدات‌المشكلة‌المطروحة،‌سادس‌معيار‌هو‌الدلالة‌أو‌الأهمية،

‌من‌خلال‌معرفة‌أهمية‌الأفكار‌التي‌يتم‌طرحها.

كدراسة‌‌و‌ مختلفة‌ دراسات‌ في‌ ‌ ذكرها‌ تم‌ التي‌ المعايير‌ من‌ مجموعة‌ (‌2018)‌‌زيد‌أبو‌‌هناك‌

(،‌ومن‌هذه‌المعايير‌الوضوح‌حيث‌يجب‌الابتعاد‌عن‌العبارات‌‌2021)‌‌(‌وحمّدي2016)‌‌وجروان
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والأفكار‌الغير‌واضحة،‌التي‌قد‌تكون‌مبهمة‌وتسبب‌الالتباس‌عند‌المفكر‌الناقد،‌ومعيار‌الدّقة،‌على‌‌

تقصير‌في‌توضيحها،‌وأيضًا‌معيار‌‌ أو‌ المطروحة‌كافية‌بلا‌إسهاب‌ العبارات‌والأفكار‌ تكون‌ أن‌

وع‌الأساسي،‌‌الربط،‌بحيث‌يستطيع‌المفكر‌الناقد‌أن‌يطرح‌أفكار‌تكون‌ذات‌علاقة‌بالمشكلة‌والموض

حتى‌لا‌يتم‌الخروج‌عن‌المشكلة‌المطروحة،‌أمّا‌معيار‌الاتساع،‌فيجب‌على‌المفكر‌أن‌يكون‌ملم‌

‌بجميع‌جوانب‌المشكلة،‌وأن‌يأخذ‌بعين‌الاعتبار‌التفاصيل‌الصغيرة‌المهمة.‌

(‌بأن‌هناك‌اثنتا‌عشر‌معيار،‌وهم‌كالآتي،‌‌2016وذكر‌كل‌من‌)الركابي،‌الجنابي،‌وحسن،‌‌

الإتمام،‌ المنطق،‌ العمق،‌ الاتساع،‌ العلاقية،‌ الإمكان،‌ والتفصيل،‌ التخصيص‌ الدقة،‌ الوضوح،‌

‌الكفاية،‌والأنصاف.‌المغزى،‌

(‌مجموعة‌من‌المعايير‌التي‌يجب‌توافرها‌عند‌معالجة‌ظاهرة‌ما،‌أولها‌‌2016)‌‌وذكرت‌الأسمر

الوضوح،‌وهو‌القدرة‌على‌التمييز‌بين‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌حتى‌تكون‌على‌قدر‌عالي‌من‌الفهم‌‌

حيث‌يجب‌أن‌تكون‌العبارات‌والكلمات‌والأفكار‌التي‌سيستخدمها‌الفرد‌‌‌ة‌معيار‌الصحوالوضوح،‌ثم‌‌

على‌درجة‌عالية‌من‌الموثوقية‌مدعمة‌بمجموعة‌من‌الأدلة‌والبراهين،‌الدقة،‌وذلك‌من‌خلال‌أن‌‌

يعطي‌الفرد‌المشكلة‌أو‌الموقف‌المطروح،‌حقه‌من‌المعالجة‌والنظر‌إليه‌بدقة،‌يليها‌معيار‌الربط،‌

عمق‌في‌‌‌‌،‌يجب‌أن‌يكون‌هنالكقمعيار‌العماك‌علاقة‌وترابط‌بين‌العناصر،‌ثم‌‌وهي‌أن‌تكون‌هن

المشكلة‌‌إلىعملية‌التفسير‌والتحليل‌المتعلقة‌بالمشكلة،‌ثم‌معيار‌الاتساع،‌وهي‌يجب‌أن‌يتم‌النظر‌

بشكل‌شمولي‌وواسع،‌واخيرًا‌معيار‌المنطق،‌وهي‌يجب‌أن‌يكون‌التفكير‌الناقد‌المطروح‌من‌قبل‌

 معانٍ‌واضحة‌ومنطقية.‌‌إلىالفرد‌تفكيرًا‌مترابطًا‌يؤدي‌

،‌إذ‌لا‌يصلح‌أن‌تتم‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌بدونها،‌ويجب‌‌يتكون‌التفكير‌الناقد‌من‌عدة‌عناصر

أن‌تكون‌هناك‌علاقة‌تربط‌كل‌من‌هذه‌المكونات‌مع‌بعضها‌البعض،‌ويجب‌أن‌يكون‌هناك‌علاقات‌‌
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أولًا‌القاعدة‌المعرفية،‌وهي‌المعارف‌التي‌تكون‌‌‌‌ها،‌إذ‌لا‌يصلح‌أحدها‌دون‌الآخر،‌وهيوثيقة‌بين

عند‌الفرد،‌والتي‌تخلق‌لديه‌شعور‌التناقض‌اتجاه‌مشكلة‌أو‌موقف‌معين،‌ثانيًا‌الأحداث‌الخارجية،‌

النظرية‌‌ ثالثُا‌ بالتناقض،‌ الفرد‌ وإحساس‌ مشاعر‌ تستثير‌ خارجية‌ ومثيرات‌ مؤثرات‌ بمثابة‌ وهي‌

ر‌الشخصية‌لكل‌فرد،‌التي‌يستمدها‌من‌المعارف‌والمعلومات‌‌الشخصية،‌والمقصود‌بها‌هي‌وجهة‌النظ

باقي‌خطوات‌‌‌‌إلىالتي‌لديه،‌رابعًا‌الشعور‌بالتناقض‌أو‌التباعد،‌فمجرد‌شعور‌الفرد‌بهذا،‌فهو‌يدفعه‌‌

التي‌أوجدتها‌المشكلة‌أو‌‌‌حل‌التناقض‌‌‌إلىالتفكير‌الناقد،‌خامسًا‌حل‌التناقض،‌حيث‌يسعى‌الفرد‌‌

‌(.‌2015خلال‌مجموعة‌من‌الخطوات‌المتبعة‌)بكيرات،‌‌الموقف،‌وذلك‌من

(‌أن‌للتفكير‌الناقد‌ثلاثة‌مكونات،‌أولًا‌المعرفة،‌حيث‌يجب‌تحديد‌الأهداف‌2017وحدّد‌الجبوري‌)

المعرفية‌والمعايير‌المحددة،‌ثانيًا‌المهارات،‌وهي‌يجب‌أن‌تتوفر،‌إذ‌بدونها‌لا‌تتم‌عملية‌التفكير‌‌

و‌ والمقارنة‌ والتمييز‌ والتفكير‌ الملاحظة‌ يمتلك‌مهارة‌ أن‌ يجب‌ فالفرد‌ ثالثًا‌الناقد،‌ والتحليل،‌ التفسير‌

‌الاتجاهات‌والقيم،‌حيث‌أن‌المشاعر‌والعواطف‌تساعد‌المفكر‌على‌النقد.

،‌إذ‌يوجد‌صلة‌وثيقة‌‌‌2012وتعتمد‌عملية‌التفكير‌الناقد‌على‌خمسة‌مكونات‌كما‌ذكرتها‌جاري،

بينها،‌وهي‌أولًا‌القاعدة‌المعرفية،‌وهي‌أن‌يكون‌لدى‌الفرد‌معلومات‌ومعارف‌ومسلمات‌وقيم،‌ويعلم‌‌

الأحداث‌‌‌بأنها‌صحيحة،‌وهي‌ضرورية‌حتى‌يحدث‌هذا‌التناقض،‌وتتم‌عملية‌التفكير‌الناقد،‌ثانيًا

الخارجية،‌وهي‌المثيرات‌الخارجية‌التي‌تستثير‌الفرد‌للشعور‌بالتناقض‌والرغبة‌بممارسة‌النقد،‌ثالثًا‌‌

ي‌تميزه‌عن‌غيره،‌وهي‌تتم‌‌النظرية‌الشخصية،‌وهي‌وجهة‌النظر‌الشخصية‌التي‌يمتلكها‌الفرد،‌والت

باعد،‌وتبدأ‌عندما‌يشعر‌الفرد‌بالقلق‌‌على‌القاعدة‌المعرفية‌لديه،‌رابعًا‌الشعور‌بالتناقض‌أو‌التبناءً‌‌

‌ثم‌تنتهي‌عندما‌ينتهي‌البحث‌عن‌المعرفة.
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(‌أن‌مكونات‌التفكير‌لا‌يتم‌إلا‌بها‌جميعًا،‌وهي‌أولًا‌القاعدة‌المعرفية،‌2016)الأسمر‌‌وذكرت‌‌

الأحداث‌ ناقدًا،‌ تفكيرًا‌ يفكر‌ أن‌ يستطيع‌ حتى‌ ومعلومات‌ معارف‌ الفرد‌ لدى‌ يكون‌ أن‌ يجب‌ أي‌

الفرد‌‌ تدفع‌ التي‌ النظر‌‌‌إلىالخارجية،‌وهي‌ الشخصية،‌وهي‌وجهة‌ النظرية‌ ناقدًا،‌ تفكيرّا‌ يفكّر‌ أن‌

الشخصية‌التي‌يمتلكها‌الفرد،‌والتي‌تميزه‌عن‌غيره،‌حل‌التناقض،‌وهي‌قدرة‌الفرد‌على‌حل‌التناقض‌‌

 الذي‌حدث‌بمجموعة‌من‌الخطوات.‌

،‌بسبب‌اختلاف‌كما‌الحال‌في‌تعدد‌تعريفاته‌النظرية‌‌ولقد‌تعدّدت‌واختلفت‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌

(‌"مهارات‌التفكير‌الناقد‌إجرائياً‌على‌أنها‌عبارة‌‌2022حيث‌ذكرت‌)الدرسي،‌آراء‌ومعتقدات‌وأفكار‌

عن‌خمس‌مهارات‌وهي:‌مهارة‌الاستنتاج،‌مهارة‌الاستنباط،‌مهارة‌التنبؤ‌بالافتراضات،‌مهارة‌التفسير‌‌

‌ومهارة‌تقويم‌المناقشات."

استخدام‌‌(‌‌2022‌‌،353)الدرسي‌‌وبيّن‌‌ تتطلب‌ تفكير‌ عمليات‌ الناقد،‌ التفكير‌ مهارات‌ "بأن‌

عمليات‌معرفية‌عليا،‌ويتضمن‌ذلك‌تحليل‌المشكلات،‌وبناء‌الحجج،‌والتقييم،‌واتخاذ‌القرارات،‌وحل‌

‌المشكلات".‌

‌‌ن‌(‌"‌بأن‌التفكير‌الناقد‌يتضم2017‌‌،17أيضًا‌كما‌فصّلها‌الجبوري‌)‌‌د‌ومهارات‌التفكير‌الناق

الحقائق‌التي‌يمكن‌إثباتها‌والادعاءات‌والمزاعم‌القيمية،‌والتمييز‌بين‌المعلومات‌والأسباب‌‌‌‌نالتمييز‌بي‌

المرتبطة‌بالموضوع،‌وغير‌المرتبطة‌به،‌وتحديد‌مستوى‌دقة‌الرواية،‌وتحديد‌مصداقية‌المعلومات،‌

أرضية‌‌‌وتعرف‌الافتراضات‌غير‌المصرح‌بها،‌وتحري‌التحيز،‌واتخاذ‌قرار‌بشأن‌الموضوعات‌وبناء‌

‌سليمة‌للقيام‌بإجراء‌عملي‌والتنبؤ‌بمترتبات‌القرار‌أو‌الحل.‌



18 

"‌فمهارات‌التفكير‌الناقد‌عبارة‌عن‌مزيج‌من‌مهارات‌التفكير‌عالية‌المستوى‌التي‌تقيس‌المواقف‌‌

المشكلة‌‌ حل‌ ومهارات‌ والتفكير‌ التحليل‌ وتتضمن‌ لذلك،‌ وفقًا‌ التصرف‌ من‌ الشخص‌ وتمكن‌

(Wahaibi, 2018،353‌.) 

هنالك‌العديد‌من‌التصنيفات‌لمهارات‌التفكير‌لناقد،‌منها‌مهارة‌الاستقراء،‌وهي‌عندما‌يقوم‌الفرد‌

التوصل‌‌ ومهارة‌‌‌‌إلىمن‌ الكلية،‌ للأفكار‌ الفرعية‌ للأفكار‌ والوصول‌ جزيئياته،‌ خلال‌ من‌ الشيء‌

الاستنتاج‌المبني‌على‌الأدلة‌والحجج‌والأسس‌العلمية،‌ومهارة‌‌‌إلىالاستنتاج،‌وهي‌مهارة‌الوصول‌‌

المقارنة‌والتباين،‌وهي‌المهارة‌التي‌تساعد‌الفرد‌على‌معرفة‌أوجه‌الاختلاف‌والتشابه‌بين‌شيئين‌أو‌‌

أن‌‌ الفرد‌ أن‌يستطيع‌ وهي‌ التلخيص،‌ ومهارة‌ والنتيجة،‌ السبب‌ بين‌ العلاقة‌ تحديد‌ ومهارة‌ فكرتين،‌

أن‌يكون‌للفرد‌المقدرة‌على‌عامة‌وأن‌يصيغها‌بأسلوب‌آخر،‌ومهارة‌التصنيف،‌وهي‌‌يلخص‌الأفكار‌ال

مجموعات‌أو‌فئات،‌تكون‌كل‌مجموعة‌مشتركة‌بمجموعة‌من‌الصفات‌‌‌‌إلى‌وضع‌الأشياء‌وتصنيفها‌‌

 (.‌2016)حمدان،‌ساري،‌ومحمد،‌ تنفرد‌بها

تفكير‌الناقد‌لخمسة‌مهارات،‌أولًا‌التنبؤ‌بالافتراضات،‌وهي‌(‌مهارات‌ال2019وصنّف‌الناقة‌)

أن‌يتمكن‌الطالب‌على‌التأكد‌من‌الوقائع‌التي‌تحدث‌حوليه،‌والحكم‌عليها‌في‌ضوء‌الدلائل‌المتوفرة،‌‌

ثانيًا‌التفسير،‌وهي‌القدرة‌على‌تفسير‌واستخلاص‌النتائج‌من‌الحقائق‌المعطاة،‌بدرجة‌مناسبة‌من‌‌

ييم‌المناقشات،‌وتتمثل‌بقدرة‌الطالب‌على‌إعطاء‌رأيه‌والتمييز‌بين‌جوانب‌القوة‌والضعف‌‌الثقة،‌ثالثًا‌تق‌

عندما‌يحكم‌على‌قضية‌معينة،‌رابعًا‌الاستنباط،‌وهي‌قدرة‌الطالب‌على‌الحكم‌إذا‌أن‌النتيجة‌المعطاة‌‌

على‌استنتاج‌‌‌‌،‌خامسًا،‌الاستنتاج،‌وهي‌قدرة‌الطالب‌باطًا‌حقيقيًاحوليه‌ارتمشتقة‌من‌الوقائع‌التي‌‌

‌صحة‌أو‌خطأ‌نتيجة‌ما‌للاحتمالات‌الموجودة.‌
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( خليفة‌ بيّن2021أمّا‌ على‌‌‌‌ت‌(‌ التعرف‌ كالتالي:‌ الناقد‌ التفكير‌ مهارات‌ مجموعة‌ هناك‌ أن‌

الافتراضات،‌وهي‌قدرة‌الطالب‌على‌أن‌يميّز‌بين‌صدق‌المعلومات‌وعدم‌صدقها،‌التفسير،‌ويعني‌‌

القدرة‌على‌معرفة‌إذا‌ما‌كانت‌التعميمات‌المطروحة‌مبينة‌على‌معلومات‌صحيحة‌مقبولة،‌الاستنباط،‌‌

أن‌يحدد‌ويستنبط‌النتائج‌المبينة‌على‌معلومات‌مقبولة،‌تقويم‌الحجج،‌وهي‌وهو‌مقدرة‌الطالب‌على‌

‌القدرة‌على‌أن‌يقوّم‌الفكرة‌بقبولها‌أو‌رفضها،‌وإصدار‌الحكم‌المناسب.‌

فاشيون‌‌ مهارة‌‌‌‌(Facione 2015)وبيّن‌ مهارات،‌ بستة‌ تتلخّص‌ الناقد‌ التفكير‌ مهارات‌ أن‌

التفسير،‌وهي‌أن‌يستطيع‌الطلبة‌أن‌يوضحوا‌المعاني‌والمعطيات‌والتجارب‌التي‌يواجهونها،‌ومهارة‌‌

التحليل،‌وتنتمي‌لمهارات‌الاستقراء‌والاستنتاج‌ومهارة‌فحص‌الآراء،‌ومهارة‌الاستدلال،‌وهي‌قدرة‌

وتخمين‌البدائل،‌ومهارة‌التقويم،‌وهي‌المقدرة‌على‌تقويم‌الحجج‌المعطاة‌‌الطلبة‌على‌تقصي‌الأدلة‌‌

الناقد‌لمشكلة‌أو‌موقف‌ما،‌من‌خلال‌الأدلة‌ نتائج‌التفكير‌ والعبارات،‌ومهارة‌الشرح،‌وهي‌تبرير‌

والحجج،‌ومهارة‌تنظيم‌الذات،‌وهي‌أن‌يستطيع‌الطلبة‌أن‌يختبروا‌الذات‌من‌خلال‌التساؤل،‌ومهارة‌‌

 ذات‌من‌خلال‌التأكد‌من‌مصداقية‌الأفكار‌المطروحة.تصحيح‌ال

الناقد‌مجموعة‌من‌المهارات‌المعرفية‌الأساسية،‌والتي‌‌2022وأشارت‌العتيبي‌) (‌أن‌للتفكير‌

تتمثل‌بالتفسير،‌وهي‌القدرة‌على‌التعبير‌عن‌المواقف‌المختلفة‌وتفسيرها،‌وممارسة‌مهارة‌التصنيف‌‌

ل‌الدلائل‌‌واستخراج‌المعاني‌والعمل‌على‌توضيحها‌وتفسيرها،‌ومهارة‌التحليل،‌وهي‌القدرة‌على‌تحلي

والحجج‌الموجودة،‌وتحديد‌العلاقة‌بين‌الجمل‌والأسئلة‌من‌الناحية‌الاستنتاجية‌والاستقرائية،‌أما‌مهارة‌‌

التقويم،‌فيعني‌أن‌يستطيع‌الفرد‌أن‌يقوّم‌العبارات‌المطروحة‌من‌حيث‌مصداقيتها،‌والاستدلال،‌وهو‌‌

‌‌ي‌درة‌على‌تبرير‌التفكير‌الناقد‌الذ‌أن‌يستدل‌على‌الشيء‌للتوصل‌لنتائج‌منطقية،‌والشرح،‌وهي‌الق
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مارسه‌الفرد،‌ويتم‌دعمه‌بالحجج‌والدلائل،‌وآخرًا‌مهارة‌تنظيم‌الذات،‌التي‌تهتم‌بتنظيم‌الفرد‌لأفكاره‌‌

‌والتأكد‌من‌مصداقيتها.‌

(‌أن‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌تتمثل‌‌2021العتيبي،‌البلوي،‌الحربي،‌والقحطاني‌)‌‌كل‌من‌‌وذكر

بأربعة‌مهارات،‌الاستنتاج،‌وهي‌أن‌يتمكن‌الفرد‌من‌الاختيار‌بين‌البدائل‌المطروحة،‌التفسير،‌وهي‌‌

توضيح‌وتفسير‌المشكلة‌أو‌الموقف‌المطروح‌بطريقة‌مبسطة،‌الاستدلال،‌وهي‌القدرة‌على‌البحث‌

دلائل‌التي‌تساعد‌في‌حل‌المشكلة‌أو‌الموقف،‌وربط‌الأمور‌والأحداث‌والأفكار،‌حتى‌يتم‌‌عن‌ال

الناقد‌‌ التفكير‌ عملية‌ ممارسة‌ صحة‌ من‌ التأكد‌ على‌ يساعد‌ الذي‌ والتقويم‌ وحل،‌ لنتيجة‌ التوصل‌

‌ومهاراته،‌والحرص‌على‌متابعة‌تطبيقه‌وخطواته.‌

(‌أن‌التفكير‌الناقد‌يتكون‌من‌ثماني‌مهارات‌وهي،‌‌2022وبيّن‌كل‌من‌العدوان،‌الرواضية‌)

الإحاطة‌‌ مهارة‌ المعلومة،‌ مصدر‌ مصداقية‌ تحديد‌ مهارة‌ الآخرين،‌ تفكير‌ عن‌ الاستقلال‌ "مهارة‌

والمبررات‌‌‌‌الأداءات‌بالموضوع‌من‌جميع‌جوانبه،‌مهارة‌تطبيق‌قواعد‌المنطق،‌مهارة‌التمييز‌بين‌قواعد‌‌

والمعلومات،‌مهارة‌فرز‌الأدلة‌والحجج،‌مهارة‌تجنب‌الأخطاء‌الشائعة‌في‌هذا‌التفكير،‌مهارة‌تجنب‌‌

‌الدقة‌في‌العبارات‌والألفاظ".‌

(‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌المتمثلة‌بمهارة‌التمييز‌بين‌أوجه‌الاختلاف‌والتشابه،‌2018وذكر‌أبوزيد‌)

البدائل‌والحلول،‌ومهارة‌صياغة‌الاسئلة‌التي‌تساعد‌‌‌‌إلىوتصنيف‌المعلومات‌المطروحة‌للوصول‌‌

‌في‌فهم‌المشكلة.

الدراسة‌الحالية‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌على‌أنها‌خمسة‌مهارات‌وهي‌)التفسير،‌والاستدلال،‌‌‌وتبنّت‌

والمقارنة(،‌‌ والتقويم،‌ مختلفة‌‌والتمييز،‌ مهارات‌ تبنت‌ سابقة‌ دراسات‌ عدة‌ على‌ الاطلاع‌ بعد‌ وذلك‌

الافتراضات،‌مهارة‌الاستنباط،‌مهارة‌التلخيص،‌مهارة‌تحديد‌‌‌‌إلىللتفكير‌الناقد،‌مثل‌مهارة‌التعرف‌‌
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والنتيجة، السبب‌ بين‌ الدراسات‌‌‌‌العلاقة‌ الواردة‌ الناقد‌ التفكير‌ مهارات‌ في‌ وتنوّع‌ تباين‌ هناك‌ فكان‌

السابقة،‌وتم‌مقارنة‌تلك‌الدراسات‌لمعرفة‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌التي‌اتفقت‌عليها‌أغلب‌الدراسات،‌‌

والتي‌تتناسب‌مع‌‌وتم‌تبني‌المهارات‌الخمسة‌الواردة‌في‌الدراسة،‌‌‌‌والتي‌تتناسب‌مع‌الدراسة‌الحالية،

الإنجليزية،‌من‌حيث‌طبيعة‌المادة‌واللغة،‌إذ‌من‌الممكن‌تطبيق‌هذه‌المهارات‌في‌تدريس‌‌مادة‌اللغة‌‌

الخصائص‌‌‌‌اللغة‌الإنجليزية،‌ويستطيع‌المعلم‌والطالب‌التفاعل‌معها‌بكل‌مرونة،‌وتتناسب‌أيًضًا‌مع‌‌

مهارات‌تفكير‌عليا،‌من‌الممكن‌على‌طلبة‌المرحلة‌،‌إذ‌أنها‌تضمنت‌‌النمائية‌لطلبة‌المرحلة‌الثانوية

تعليمها‌لطلبة‌المرحلة‌‌‌الثانوية‌استيعابها‌وتطبيقها‌داخل‌الحجرة‌الصفية،‌ويستطيع‌المعلم‌بكل‌سهولة

الإنجليزية‌‌ والمصطلحات‌ فالمفاهيم‌ الإنجليزية،‌ اللغة‌ تدريس‌ ضرورية‌في‌ التفسير‌ فمهارة‌ الثانوية،‌

بحاجة‌إلى‌تفسير‌من‌قبل‌المعلم،‌ومهارة‌الاستدلال،‌تساعد‌الطالب‌على‌استخدام‌المعطيات‌للتوصل‌‌

عن‌طريق‌الانتقال‌من‌الجزء‌للكل‌أو‌من‌الكل‌للجزء،‌أمّا‌مهارة‌التمييز،‌فتمكّن‌الطالب‌‌النتائجإلى‌

اللغة‌الإنجليزية،‌ومهارة‌التقويم،‌‌ من‌معرفة‌أوجه‌التشابه‌والاختلاف‌بين‌مثلا‌قاعدتين‌من‌قواعد‌

هارة‌المقارنة،‌تمنح‌الطالب‌القدرة‌على‌تحديد‌مواطن‌الضعف‌والقوة،‌وابداء‌آرائهم‌حول‌الدرس،‌أمّا‌م

 فتساعد‌الطلبة‌على‌تحديد‌الاختلافات‌بين‌المعلومة‌الصحيحة‌المعطاة‌لهم‌والمعلومة‌الخاطئة.‌

التفكير‌الناقد‌من‌أهم‌أنماط‌التفكير‌وأكثرها‌تعقيداً،‌التي‌تساعد‌الطالب‌على‌نقد‌المعلومات‌و‌

يتوصل‌‌ تقديمها،‌حتى‌ يتم‌ أصبح‌‌‌‌إلىالتي‌ أنّه‌ الناقد‌ التفكير‌ أهمية‌ وتبرز‌ الصحيحة،‌ المعلومات‌

ضرورة‌تربوية‌لإعداد‌الأفراد‌وتمكينهم‌من‌نقد‌الأفكار‌والحلول‌المقترحة‌للمشكلات،‌وإخضاع‌هذه‌‌

قرارات‌سليمة‌وصائبة،‌وحتى‌يستطيعون‌تحليل‌الموضوعات‌‌‌إلىالأفكار‌والحلول‌للمنطق‌للوصل‌‌

استنتاج‌سليم،‌ويصبح‌لديهم‌القدرة‌على‌مسايرة‌التقدم‌‌‌‌إلىالخاصة‌بمناقشة‌ما،‌تحليلًا‌دقيقاً‌للتوصل‌‌

ضرورة‌تربوية‌لحماية‌عقول‌‌‌‌العلمي‌ومتابعته‌في‌جميع‌المجالات‌دون‌توقف،‌وتنمية‌التفكير‌الناقد‌
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الأفراد‌من‌التأثيرات‌الثقافية‌الضارة،‌والمنتشرة‌في‌المجتمعات‌والتي‌يتعرضون‌لها‌في‌حياتهم،‌إذّ‌

،‌‌العولمةيكسب‌أفراد‌المجتمع‌النظرة‌العقلية‌الناقدة‌التي‌تعتبر‌من‌المتطلبات‌اللازمة‌للحياة‌في‌عصر‌‌

‌(.‌2008الذي‌يتسم‌بكثرة‌التيارات‌الفكرية‌والثقافية‌المتناقضة‌)الأسطل،‌

(‌بأن‌للتفكير‌الناقد‌أهمية‌كبيرة‌حيث‌أنه‌يزيد‌من‌المستوى‌التحصيلي‌‌2009)‌‌ويرى‌عسقول

للطلبة،‌ويساعدهم‌على‌فهم‌المحتوى‌المعرفي‌بشكلٍ‌أعمقٍ،‌كما‌يدفع‌الطلبة‌للتساؤل‌والبحث‌وعدم‌‌

التعامل‌مع‌الحقائق‌بالتسليم‌دون‌بحثٍ‌كافٍ،‌ويجعل‌الخبرات‌المدرسية‌خبراتٍ‌ذات‌معنى‌وتزيد‌من‌‌

‌‌‌الطلبة‌لممارستها‌وتطبيقها.‌حماس

الطلبة‌في‌ممارسة‌‌‌ت‌فعلى‌الرغم‌من‌أن‌الدراسات‌السابقة‌بيّنت‌أهمية‌كبيرة‌في‌تطوير‌إمكانا

،‌إلّا‌أنه‌ما‌زال‌هناك‌مجموعة‌من‌العقبات‌تعيق‌ممارسة‌الطلبة‌للتفكير‌الناقد،‌د‌مهارات‌التفكير‌الناق

إذ‌يجب‌أن‌يفهموا‌الجوانب‌الأساسية‌المتعلقة‌بممارسة‌التفكير‌الناقد،‌لأن‌اكتساب‌هذه‌المهارة‌لا‌‌

‌.‌(Mahanal et al., 2019; Rini et al., 2020)تدريب‌‌إلىيأتي‌بالفطرة،‌بل‌هو‌بحاجة‌

فلا‌يمكن‌اكتساب‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌إلا‌من‌خلال‌تدريب‌وتعليم‌المعلم‌الطلبة‌على‌كيفية‌‌

ممارسته،‌فعلى‌المعلم‌الدور‌الأكبر‌لإكساب‌الطلبة‌هذه‌المهارات،‌مثل‌أن‌يشجّع‌المعلم‌طلبته‌على‌‌

على‌الاستطلاع‌‌ وتشجيعهم‌ المعلومات،‌ والتعمق‌في‌ النظر‌ وجهات‌ ومناقشة‌ الأسئلة‌ لتنمية‌‌طرح‌

‌(.‌2022الدرسي،‌)قدرتهم‌على‌التفكير‌

إصدار‌أحكام‌حاسمة‌بشأنها،‌فإذ‌يساعد‌‌‌إلى‌فكثير‌ما‌يتعرض‌المعلمون‌لقضايا‌يضطرون‌فيها‌‌

المعلم‌الطلبة‌على‌التكيّف‌مع‌المواقف‌الجديدة‌التي‌يواجهونها،‌فالمواقف‌الجديدة‌التي‌يتعرضون‌لها‌‌

أعمق‌‌ فهم‌ الطلبة‌ ويمنح‌ التحديات،‌ هذه‌ لتخطي‌ الناقد‌ التفكير‌ ممارسة‌ على‌ القدرة‌ لديهم‌ تخلق‌

الخبرا بين‌ الربط‌ على‌ والقدرة‌ واصدار‌للمشكلات،‌ الصحيحة،‌ الأحكام‌ لإصدار‌ يمتلكونها‌ التي‌ ت‌
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الأحكام‌الصحيحة‌المناسبة‌لهم،‌وتساعد‌الطبة‌على‌الفهم‌والقدرة‌على‌التمييز‌الصحيح‌بين‌الرأي‌‌

والحقيقة،‌وتتيح‌لهم‌التصدي‌للأفكار‌والعادات‌والقيم‌الغير‌صحيحة‌الموجودة‌في‌مجتمعاتهم)جاري،‌‌

 (.‌2022لعيس،‌اسعادي،‌

المهمة‌الأساسيّة‌للمعلّم‌في‌غرفة‌الصف‌هي‌تقديم‌المحتوى‌الأكاديمي‌)بماذا‌نفكر؟(‌والطريقة‌ف

الواقع‌التربوي‌في‌‌‌إلىالصحيحة‌لفهم‌وتقويم‌المادة‌العلمية‌)كيف‌نفكر‌حول‌المادة؟(،‌وفي‌نظرة‌‌

مدارسنا‌الحالية،‌نلاحظ‌أن‌العديد‌من‌المعلمين‌قادرين‌على‌نقل‌المحتوى‌المعرفي‌والمعلومات‌للطلبة‌

ولكن‌المعظم‌يفشلون‌في‌تعليم‌الطلبة‌كيف‌يفكرون‌حول‌هذا‌المحتوى‌وتمكينهم‌من‌التفكير‌خارج‌‌

التفك‌ العلمية‌صلب‌عملية‌ المادة‌ التفكير‌حول‌ لتنميتها‌‌الصندوق،‌ويعد‌ المثالية‌ الناقد‌والطريقة‌ ير‌

‌(.‌2016داخل‌غلاف‌الصف‌)حمدان،‌ساري،‌محمد،‌

أغلب‌النقاشات‌والحوارات‌تتعلق‌بأهمية‌التفكير‌الناقد‌للطلاب،‌لكن‌من‌المهم‌أيضًا‌وبنفس‌‌و‌

القدر‌النظر‌للمعلمين‌فهم‌المرتكز‌الأساسي‌لتعليم‌ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌فتنمية‌المهارات‌العقلية‌

 (.2019،)الحميري‌‌المعلمينللطلاب‌يبدأ‌من‌خلال‌

أن‌معظم‌المعلمين‌يمتلكون‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌الأعلى‌‌‌‌(Ahmad, 2020)وأظهرت‌دراسة‌‌

والأدنى،‌ويميلون‌لاستخدامه‌كاستراتيجية‌فعّالة‌لحل‌المشكلات‌واتخاذ‌القرارات‌داخل‌الحجر‌الصفية،‌

وهناك‌علاقة‌ايجابية‌بين‌معرفة‌المعلم‌ومعتقدات‌المعلمين‌وأنشطة‌التفكير‌الناقد‌مثل‌لعب‌الأدوار‌

حل‌المشكلات،‌وأيضًا‌أظهر‌الدراسة‌أن‌معظم‌مدرسي‌اللغة‌الإنجليزية‌يعتقدون‌أن‌‌وطرح‌الأسئلة‌و‌

 ممارسة‌التفكير‌الناقد‌يساعد‌الطلبة‌على‌تطوير‌قدراتهم‌على‌التفكير.‌‌
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ويرى‌كثير‌من‌التربويين‌أن‌النظام‌التربوي‌يواجه‌مجموعة‌من‌التحديات‌ومنها‌هو‌القدرة‌على‌‌

تعليم‌الطلبة‌وتدريبهم‌على‌اكتساب‌القدرة‌على‌ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌من‌أجل‌بناء‌شخصية‌قادرة‌‌

‌(.2021جاري،‌)على‌النقد،‌ولتحقيق‌الانتماء‌والمواطنة‌

( جلنبو‌ أبو‌ اكتساب‌‌2015وترى‌ عملية‌ تحويل‌ يتم‌ أن‌ في‌ تتمثل‌ الناقد‌ التفكير‌ أهمية‌ أن‌ ‌)

المعلومات‌من‌عملية‌خاملة‌لعمية‌نشطة،‌وتعمل‌على‌اكساب‌الطلبة‌القدرة‌على‌التفسير‌والتعليل‌‌

الصحيحين‌المستند‌على‌حجج‌براهين‌علمية،‌وتساعد‌الطلبة‌على‌الاستقلال‌بطريقة‌تفكيرهم‌وعدم‌‌

اتباع‌الاخرين،‌وتنمي‌لديهم‌المقدرة‌على‌الحوار‌واحترام‌الرأي‌الآخر،‌وتمكنهم‌من‌حل‌المشكلات‌

‌التي‌تواجههم‌بشكل‌فعال.‌

فالتفكير‌الناقد‌يساعد‌الطلبة‌على‌اتخاذ‌القرارات،‌وحل‌المشكلات‌التي‌يواجهونها،‌ويصنفون‌‌

المعلومات‌الصحيحة‌عن‌الغير‌صحيحة،‌فالهدف‌من‌تعليم‌الطلبة‌على‌ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌أنه‌‌

تمتد‌‌ والتي‌ الحقيقي،‌ الواقع‌ سياقات‌ في‌ يفكرون‌ طلبة‌ الدراسي‌‌‌‌إلىينتج‌ الفصل‌ عبد‌ محمد،‌)ما‌

2019.)‌

(‌أن‌موضوع‌التفكير‌الناقد‌مهم‌جدًا،‌فكان‌محط‌اهتمام‌‌2017فالتفكير‌الناقد‌كما‌يرى‌الجبوري‌)

التعلم‌‌ عملية‌ أساسية‌في‌ مهارات‌ من‌ المتعلمين‌ يمكّن‌ لأنه‌ مهم‌ فهو‌ وحديثًا،‌ قديمًا‌ التربية‌ علماء‌

التربويين‌‌ الناقد،‌حتى‌‌‌إلىوالتعليم،‌مما‌دفع‌ تبني‌استراتيجيات‌تعليم‌جديدة‌تنمي‌مهارات‌التفكير‌

يشجّع‌الطلبة‌على‌روح‌التساؤل‌والعمل‌على‌حل‌المشكلات،‌وعدم‌التسليم‌للحقائق‌دون‌التأكد‌منها،‌

‌إثراء‌البنية‌المعرفية‌للطلبة.‌‌إلىوهذا‌يؤدي‌
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(‌أنه‌يمكن‌تلخيص‌أهمية‌التفكير‌الناقد‌بما‌يلي،‌أنه‌يعمل‌على‌تنمية‌قدرة‌‌2017وترى‌الشيخ‌)‌

الطلبة‌على‌تحليل‌وتفسير‌المعلومات،‌والحكم‌بموضوعية‌على‌ما‌يواجهونه‌من‌مشاكل،‌والعمل‌

‌اتخاذ‌قرارات‌سليمة،‌ناتجة‌من‌تحليل‌سليم.‌‌إلىعلى‌حلها،‌ويمكّنهم‌من‌الوصول‌

،‌أنه‌يدرّب‌الطلبة‌على‌التفكير‌‌ي(،‌لخّصت‌أهمية‌تعلّم‌التفكير‌الناقد‌فيما‌يل2021أمّا‌خليفة‌)

التفكير‌‌ بالأشياء‌التي‌تحيط‌بهم،‌والعمل‌على‌المشكلات‌التي‌تواجههم،‌وعندما‌يتعلمون‌ممارسة‌

الناقد،‌فهذا‌يجعلهما‌أكثر‌إثارة‌وجذب‌للخبرات‌المتنوعة،‌وعندما‌يتعلّم‌الطلبة‌ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌

تتيح‌لهم‌التفاعل‌بإيجابية‌وبفاعلية،‌بدلّا‌من‌تزوديهم‌بالمعرفة‌‌‌فهذا‌يتيح‌لهم‌أن‌يتزودوا‌بالأدوات‌التي

‌بشكل‌تلقيني.

الحمّدي‌) اتباع‌‌2021ويرى‌ الطلبة‌من‌ تمكين‌ أنه‌يعمل‌على‌ الناقد‌ التفكير‌ (‌أن‌من‌أهمية‌

خطوات‌التفكير‌العلمي‌بحل‌المشكلات،‌والعمل‌على‌تنظيم‌معارفهم‌ومعلوماتهم،‌وتزيد‌قدرتهم‌على‌‌

 استنتاجات‌سليمة.‌إلىالحكم‌بموضوعية‌على‌المواقف،‌للتوصل‌

أظهرت‌العديد‌من‌الدراسات‌على‌أهمية‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌في‌تعزيز‌حل‌المشكلات‌عند‌‌

‌.‌(Dehghayedi & Bagheri, 2018; Kozikoglu, 2019; Widana et al., 2018)الطلبة‌‌

(‌ذكرت‌أن‌أهمية‌التفكير‌لدى‌المعلمين‌المتعلمين‌تكمن‌فيما‌يأتي،‌أنه‌‌2018أمّا‌أبو‌زيد‌)

يطور‌لدى‌الطلبة‌حسًا‌عاليًا‌بالشعور‌بالمجتمع‌الذي‌يحيط‌به‌والتفاعل‌معه‌بشكل‌ايجابي‌وفعّال،‌

وعقلانية‌وتكون‌أفكاره‌مبينة‌على‌المنطقية،‌‌‌عينمي‌قدرة‌الطلبة‌على‌التفكير‌بشكل‌سليم‌وموضو‌

يعزز‌المهارات‌اللغوية‌لدى‌الطلبة،‌لأنه‌يساعد‌الطلبة‌بالتعبير‌عن‌آرائهم،‌يعزز‌لدى‌الطلبة‌القدرة‌‌

‌تفكير‌ناقد‌سليم‌مبني‌على‌الحجج‌والأدلة‌المنطقية.‌إلىعلى‌التأمل‌الفعّال،‌للوصول‌
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وترى‌الباحثة‌أن‌للتفكير‌الناقد‌أهميةٌ‌بالغةٌ،‌حيث‌يساعد‌الطلبة‌على‌اكتساب‌مهارات‌)التفسير،‌‌

والاستدلال،‌والتمييز،‌والتقويم،‌والمقارنة(،‌وعدم‌التسليم‌للحقائق‌والمعلومات،‌دون‌ربطها‌بمسبباتها،‌‌

،‌وأن‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌له‌أهمية‌كبيرة‌‌إذ‌يساعد‌أيضاً‌على‌تنشيط‌العمليات‌العقلية‌والذهنية‌لديهم

‌في‌حياة‌الطلبة‌الدراسية،‌لذا‌على‌المعلمين‌أن‌يعملوا‌على‌تنمية‌هذه‌المهارات‌لدى‌طلبتهم.

من‌الأهداف‌التربوية‌الاولى،‌لأنه‌يحق‌للطالب‌فتعليم‌الطلبة‌على‌ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌أصبح‌‌

أن‌يعبّر‌عن‌رأيه،‌ويحل‌المشكلات،‌ويفسّر،‌ويحلّل،‌ويناقش،‌فلا‌بد‌من‌تزويد‌الطالب‌وتعليمه‌على‌‌

‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌حتى‌يتمكن‌من‌اتخاذ‌القرارات‌المناسبة‌في‌الوقت‌المناسب.

ويتضح‌أن‌التفكير‌الناقد‌له‌أهمية‌بالغة،‌للنجاح‌في‌حياة‌الفرد‌الشخصية،‌وأيضًا‌يعمل‌على‌‌

بناء‌شخصية‌الطلبة،‌إذ‌يعزز‌لدى‌الطلبة‌الفهم‌الواعي‌والعميق،‌لما‌يكسبونه‌من‌معلومات،‌ويمكّنهم‌‌

اءً‌على‌أسس‌‌من‌القيام‌باستنتاجات‌قائمة‌على‌البحث‌العلمي،‌والعمل‌عل‌تقويم‌هذه‌المعلومات‌بن‌

‌ومعايير‌وحجج،‌وعدم‌التسليم‌الأعمى‌للمعلومات‌دون‌التقصي‌من‌صحتها.‌

(،‌وهي‌‌2016وهناك‌مجموعة‌من‌الخصائص‌المشتركة‌للتفكير‌الناقد‌كما‌أشارت‌لها‌)الأسمر،‌‌

كالتالي،‌أن‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌مهارة‌قابلة‌للتعلم‌من‌قبل‌الطلبة،‌وأن‌وجود‌المشاكل‌تعمل‌على‌‌

كارهم‌الخاصة‌‌إثارة‌دافعية‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌لحل‌هذه‌المشكلات،‌وأن‌على‌الطلبة‌أن‌يكونوا‌أف

ويبررونها‌كتابيًا،‌وعلى‌الطلبة‌أيضًا‌التعاون‌من‌أجل‌تحقيق‌القدرة‌على‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌وتعزيز‌

‌أساليب‌تفكيرهم.‌

(‌أن‌هناك‌أيضًا‌خصائص‌للتفكير‌الناقد،‌فأولًا‌وجود‌القابليات‌العقلية‌2017وتشير‌غيلاني‌)

المهمة،‌التي‌تمكن‌الطلبة‌من‌التفكير‌بطريقة‌منفتحة،‌والاهتمام‌بالدقة‌والتفاصيل،‌والنظر‌للمشكلة‌

ناسبة‌لتطبيق‌التفكير‌‌من‌عدة‌وجهات‌نظر،‌ثانيًا‌المعايير‌المناسبة،‌فعلى‌المعلم‌أن‌يوفر‌المعايير‌الم
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الناقد،‌حتى‌لو‌أن‌كل‌مادة‌دراسية‌تحتاج‌لمعايير‌خاصة‌بها،‌إلا‌أن‌بعض‌هذه‌المعايير‌يمكن‌‌

هناك‌عبارة‌‌ يكون‌ أن‌ المحاولة،‌ من‌ نوعًا‌ يكون‌هنالك‌ أن‌ يجب‌ ثالثًا‌ المواد،‌ جميع‌ على‌ تطبيقها‌

ستنتاج،‌فلا‌‌مقترحة‌من‌قبل‌المعلم‌مدعومة‌بدليل‌والعمل‌على‌تطبيقها‌وتطويرها،‌رابعًا‌الاهتمام‌بالا

بد‌على‌المعلم‌أن‌يتيح‌للطلبة‌القدرة‌على‌التوصل‌لاستنتاج‌الأحكام،‌ولتحقيق‌ذلك‌يجب‌أنن‌يتم‌‌

‌فحص‌العلاقات‌المنطقية‌بين‌البيانات‌والمعلومات‌المتوفرة.

(‌فلخّص‌خصائص‌التفكير‌الناقد‌بما‌يلي،‌أن‌التفكير‌الناقد‌نشاط‌إيجابي،‌‌2018)أما‌المحمدي‌‌

حيث‌يتفاعل‌الطلبة‌مع‌المواقف‌والمشكلات‌المطروحة‌من‌قبل‌المعلم،‌ويعتبرون‌أنفسهم‌مبتكرون‌

ثانيا‌التفكير‌الناقد‌تعليلًا‌وليس‌ناتجا،‌حيث‌يستلزم‌من‌الطالب‌ان‌يكون‌لديه‌المقدرة‌على‌الشك‌

نتيجة‌نهائية‌ثابتة،‌وأيضًا‌التفكير‌‌‌‌إلىواصل،‌ونظراً‌لطبيعة‌التفكير‌الناقد‌فلا‌يمكن‌الوصول‌‌المت

اللجوء‌‌ يتم‌ ما،‌ مشكلة‌ حدوث‌ فعند‌ بالبيئة،‌ الموجودة‌ المثيرات‌ طريق‌ عن‌ استثارته‌ يتم‌ ‌‌إلى‌الناقد‌

‌التفكير‌الناقد‌للخروج‌من‌هذه‌المشكلة.‌‌

وأن‌التفكير‌الناقد،‌تفكير‌متقارب‌وذاتي‌التقويم،‌ويتسم‌بالتريّث‌قبل‌أن‌يتم‌اتخاذ‌القرارات،‌لحين‌‌

التأكد‌من‌صحتها،‌وأيضًا‌هو‌تفكير‌تأملي،‌يجب‌على‌الفرد‌أن‌يضع‌العديد‌من‌التساؤلات‌والفرضيات‌

 (.2017الجبوري،‌)والبدائل‌عند‌تحليل‌موقف‌معين‌أو‌حل‌مشكلة‌ما‌

(‌أن‌للتفكير‌الناقد‌مجموعة‌من‌الخصائص‌تتلخّص‌باولا،‌أن‌مهارة‌‌2022وأشارت‌العتيبي‌)‌

التفكير‌الناقد،‌هي‌مهارة‌قابلة‌للتعلّم‌من‌قبل‌جميع‌الأفراد،‌وليست‌مقتصرة‌على‌الطلبة،‌ثانيًا،‌يعتمد‌

ه‌في‌ممارسة‌التفكير‌‌التفكير‌الناقد‌على‌المشكلات‌والمواقف‌التي‌يواجهها‌الفرد،‌والتي‌تستثير‌دافعيت

الناقد،‌ثالثًا،‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌لا‌تعتمد‌على‌أسلوب‌التلقين،‌بل‌على‌أسلوب‌الإبداع‌في‌طرح‌‌
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المشكلة‌والتفكير‌بحلها،‌رابعًا،‌على‌الأفراد‌والطلبة‌وكل‌من‌يمارس‌التفكير‌الناقد،‌أن‌يبذلوا‌جهدًا‌‌

‌‌‌من‌أجل‌‌تعزيز‌قدرتهم‌على‌التفكير.

(‌فذكرت‌أنّ‌من‌خصائص‌التفكير‌الناقد‌أنّه‌سلوك‌تطوري،‌يتطور‌مع‌نمو‌‌2018امّا‌أبوزيد‌)

الفرد‌ويصبح‌أكثر‌تعقيدًا،‌ويمكن‌الوصول‌للتفكير‌الفعًال‌من‌خلال‌التدريب،‌وأن‌التفكير‌الناقد‌هو‌‌

‌‌م‌مثيرات‌خارجية،‌وهو‌نشاط‌عقلي،‌يعتمد‌على‌الاستخدا‌تفكير‌هادف‌لا‌يحدث‌من‌فراغ،‌بل‌من‌‌

‌الفرد‌للعمليات‌العقلية‌العليا.

فمساعدة‌المعلم‌طلبته‌على‌التمكن‌من‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌ليس‌كافيًا‌لتحقيق‌أهدافه،‌بل‌يجب‌

أن‌يكون‌هنالك‌مجموعة‌من‌السمات‌والخصائص‌التي‌يجب‌توافرها‌لدى‌الطلبة،‌حتى‌تتكون‌لديهم‌‌

‌شخصية‌ناقدة‌مفكرة.‌

(،‌أن‌يكون‌لدى‌المتعلم‌تواضع‌فكري،‌2015)‌‌‌ومن‌هذه‌السمات‌التي‌أشارت‌إليها‌نصر‌الله

وشجاعة‌فكرية،‌كالرغبة‌والقدرة‌على‌مواجهة‌الأفكار‌واحترامها‌وتقييمها‌بشكل‌موضوعي‌بعيدًا‌عن‌‌

الذاتية‌أو‌ردة‌أفعال‌المحيطين‌به،‌والتعاطف‌الفكري‌مثل‌أن‌يستطيع‌المتعلم‌أن‌يضع‌نفسه‌بمكان‌‌

أفكارهم،‌وأن‌يتسم‌المتعلّم‌أيضًا‌بالأمانة‌الفكرية‌التي‌تتيح‌‌الآخرين‌كي‌يستطيع‌أن‌يفهمهم،‌ويفهم‌‌

له‌أن‌يطبق‌المعايير‌الفكرية‌على‌أفكاره‌كما‌يطبّقها‌على‌معارضيه،‌ووجود‌الإصرار‌الفكري،‌والثقة‌

‌بالعقل،‌والاستقلال‌الفكري.

وتتمثّل‌أيضًا‌خصائص‌الطلبة‌ذوي‌التفكير‌الناقد،‌بأنهم‌يتفاعلون‌بحيوية‌مع‌عناصر‌البيئة‌‌

ويستخدمون‌‌ الأهمية،‌ من‌ القدر‌ نفس‌ وعلى‌ الجد‌ محمل‌ على‌ المواقف‌ جميع‌ ويأخذون‌ المحيطة،‌

أبو‌‌)حلّها‌‌‌‌إلىمصادر‌علمية‌موثوقة‌عند‌ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌ويعرّف‌المشكلة‌بوضوح‌حتى‌يصل‌‌

‌(.‌2015جلنبو،‌
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(،‌أن‌من‌سمات‌الشخص‌المفكّر‌الناقد،‌أن‌يكون‌قادر‌على‌اتخاذ‌القرار،‌‌2019ويشير‌محمد‌)

‌ولديه‌القدرة‌على‌الملاحظة،‌وتوليد‌الأفكار‌الجيدة‌الناقدة،‌وقدرة‌على‌الاستدلال.‌

(،‌أن‌من‌يمارس‌التفكير‌الناقد،‌يتّسم‌بخمسة‌صفات،‌أولّا‌أن‌الفرد‌ينظر‌2019ولخّص‌قاسم‌)

التفكير‌الناقد‌على‌أنه‌نشاط‌إيجابي‌خلّاق،‌يرى‌المستقبل‌مفتوح‌أمامه‌وليس‌مغلقًا،‌فمن‌خلال‌‌‌إلى

التفكير‌الناقد‌بأنه‌‌‌إلىممارسته‌للتفكير‌الناقدـ،‌يمكّنه‌من‌الإبداع‌والقيام‌بالأعمال‌الناقدة،‌ثانيًا‌ينظر‌

بتغيّر‌السياق،‌فتختلف‌ممارسة‌التفكير‌‌‌‌د‌عملية‌وليس‌فقط‌نتاجًا،‌ثالثًا‌تتغيّر‌ممارسة‌التفكير‌الناق

يستثار‌‌ الناقد‌ التفكير‌ أن‌ يعلم‌ الفرد‌ أن‌ رابعًا‌ الفرد،‌ فيه‌ يضع‌ الذي‌ والموقف‌ السياق‌ حسب‌ الناقد‌

ن‌يمارس‌الفرد‌التفكير‌الناقد‌بالمواقف‌التي‌تعبّر‌عن‌‌بالأحداث‌الإيجابية‌والسلبية،‌فمن‌الممكن‌أ‌

النجاح‌والفرح،‌أو‌تلك‌الأحداث‌السلبية،‌التي‌تمنح‌الفرد‌العديد‌من‌الخبرات،‌خامسًا‌أن‌يدرك‌الفرد‌

أن‌التفكير‌الناقد‌نشاط‌انفعالي‌وعقلاني‌معًا،‌أي‌أن‌الانفعالات‌والعواطف‌مرتبطة‌بالتفكير‌الناقد،‌‌

الأمور‌وضع‌البدائل،‌فيكون‌ذلك‌لأنه‌شعر‌ان‌هذه‌الأفكار‌‌‌ىوم‌الفرد‌بإعادة‌النظر‌علفعندما‌مثلا‌يق

‌تقويم.‌‌إلىقد‌تكون‌خاطئة‌أو‌بحاجة‌

‌‌ي‌للمفكر‌الناقد‌مجموعة‌من‌السمات‌التي‌يتميز‌بها‌عن‌غيره‌كما‌أشارت‌إليها‌عبد‌النب‌‌‌وأنّ‌

التي‌قد‌يتعرض‌لها،‌وهو‌لا‌يدخل‌بجدال‌عن‌‌ة(،‌مثل‌أن‌يكون‌منفتح‌على‌الأفكار‌الجديد‌2019)

موضوع‌معين‌لا‌يعرف‌أي‌شيء‌عنه،‌وأن‌يكون‌قادر‌على‌الملاحظة‌والتخيّل،‌وقادر‌على‌الاستدلال‌‌

 واتخاذ‌القرارات‌الصحيحة.

(‌فصّلها‌على‌النحو‌الآتي،‌أولّا‌أن‌التفكير‌الناقد‌نشاط‌إيجابي،‌حيث‌أن‌2015أمّا‌بكيرات‌)

يكون‌فردًا‌ايجابيًا‌مشغول‌بالحياة،‌منخرط‌بالحياة‌الشخصية‌والعملية‌‌‌‌د‌الفرد‌الذي‌يمارس‌التفكير‌الناق

والاجتماعية،‌ويرى‌المستقبل‌مفتوحًا‌أمامه‌غير‌منغلق،‌ثانيَا‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌عملية‌وليس‌نتاجًا‌‌
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فقط،‌وثالثًا‌أن‌التفكير‌الناقد‌يتغير‌بتغيير‌السياق،‌حيث‌أن‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌يعتمد‌على‌الموقف‌‌

والسياق‌الذي‌يظهر‌به،‌فالمؤشرات‌التي‌تظهر‌من‌خلال‌الفرد،‌تعتمد‌على‌الموقف‌والمشكلة‌التي‌‌

والأ الايجابية‌ بالأحداث‌ استثارته‌ يمكن‌ الناقد‌ التفكير‌ أن‌ رابعًا‌ الشائع‌‌تواجهه،‌ فمن‌ السلبية،‌ خرى‌

والمتعارف‌عليه،‌أن‌التفكير‌الناقد‌يحدث‌عند‌مواجهة‌موقف‌سلبي،‌يتوجب‌على‌الفرد‌أن‌يضع‌

حلول‌مناسبة،‌لكن‌الصحيح،‌أن‌أيضا‌يظهر‌التفكير‌الناقد‌في‌المواقف‌‌الإيجابية،‌كنجاح‌الفرد‌

التفكير‌الناقد‌‌‌إلىعقلاني‌معًا،‌قد‌ينظر‌‌المفاجئ،‌خامسًا‌وأخيرًا،‌أن‌التفكير‌الناقد‌هو‌نشاط‌انفعالي‌و‌

أنه‌مجرد‌ممارسات‌لمهارات‌التفكير‌بعيدًا‌عن‌العواطف‌والانفعالات،‌لكن‌بالحقيقة‌أن‌هذه‌الانفعالات‌‌

‌.هي‌أساس‌عملية‌التفكير‌الناقد‌

وأن‌المفكر‌الناقد‌في‌الغالب‌يكون‌فردًا‌يحب‌المعرفة،‌ويحب‌البحث‌عن‌المعارف‌والمعلومات‌

للتوصل‌‌ الموقف‌ الناقد‌في‌حل‌ التفكير‌ المطروحة،‌ويلتزم‌بخطوات‌ لها‌علاقة‌بالمشكلة‌ ‌‌إلى‌التي‌

المعلومات،‌ويعمل‌بجد،‌ويكون‌متأكد‌من‌‌ تركيزًا‌عاليًا‌في‌عملية‌الاستقصاء‌عن‌ نتيجة،‌ويبدي‌

‌(.2020الطيب،‌)مصداقية‌الحجج‌والدلائل‌

(‌هي‌كالآتي:‌أن‌يكون‌الفرد‌منفتح‌للأفكار‌2021أمًا‌سمات‌المفكر‌الناقد‌التي‌ذكرها‌جاري‌)

متقبّل‌لها،‌يتساءل‌عن‌كل‌شيء‌جديد‌يصادفه،‌يعمل‌على‌الفصل‌بين‌المنطق‌والعاطفة،‌‌‌‌ةالجديد‌

التأمل،‌يستطيع‌وضع‌العديد‌من‌البدائل،‌يتجنب‌الوقوع‌بالخطأ‌عند‌تحليله‌‌ شديد‌الملاحظة‌دائم‌

 لمشكلة‌أو‌موقف‌ما،‌محب‌للاستطلاع.‌

(‌أن‌للتفكير‌الناقد‌مجموعة‌من‌الخصائص‌والسمات‌التي‌تميز‌الفرد‌‌2017الشيخ‌)‌‌ت‌وذكر‌

الذي‌يفكر‌نفيرا‌ناقدًا،‌ومنها‌أن‌يكون‌الفرد‌حساسًا‌اتجاه‌المشكلات‌والمواقف‌المطروحة،‌لديه‌حب‌‌

‌‌الاستطلاع‌والبحث،‌يتمتع‌بمرونة‌عالية‌عند‌التعامل‌مع‌المشكلات،‌يضع‌البدائل‌المناسبة،‌وتكون‌
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هذه‌البدائل‌دقيقة‌مبينة‌على‌أدلة‌وحجج‌مثبتة‌صحتها،‌يعمل‌على‌الربط‌بين‌المعلومات‌والأفكار‌‌

‌المطروحة‌وما‌علاقتها‌مع‌الموقف‌أو‌المشكلة‌المطروحة،‌لا‌يجادل‌في‌أمر‌لا‌يعلم‌مدى‌صحته.‌

وترى‌الباحثة‌أن‌من‌خصائص‌المفكّر‌الناقد،‌أن‌يكون‌منفتح‌على‌أفكار‌جديدة،‌وأن‌يتساءل‌‌

عن‌أي‌شيء‌غير‌مفهوم‌أو‌مبهم‌بالنسبة‌له،‌وأن‌يستطيع‌أن‌يفرّق‌بين‌ما‌هو‌صحيح‌وما‌هو‌‌

خاطئ،‌ويستطيع‌أن‌يتخذ‌قرارًا‌مبنيًا‌على‌معايير‌جيدة‌ومحددة،‌وعلى‌الشخص‌المفكّر‌أن‌يستطيع‌‌

يجمع‌بين‌عدة‌من‌الخصائص‌والسمات،‌مثلًا‌أن‌يحلّل‌الأحداث‌حوله،‌ويولّد‌أفكار‌جديدة‌حتى‌‌‌أن

يستطيع‌أن‌يضع‌البدائل،‌وتكون‌لديه‌القدرة‌على‌النقد‌واتخاذ‌القرار‌الصحيح،‌المبني‌على‌أسس‌

‌ومعايير‌واضحة.‌

فتعدد‌السمات‌والخصائص‌لدى‌الشخص‌المفكّر،‌يدّل‌على‌قدرة‌الإنسان‌على‌التعامل‌مع‌هذا‌

التعقيد،‌وأنه‌يرغب‌بالتعلّم‌وممارسة‌التفكير‌الناقد،‌ويؤكد‌أيضًا‌تعدد‌الخصائص،‌أنه‌يتطلب‌جهدًا‌

 كبيرًا‌من‌الإنسان‌لمعرفة‌المهارات‌اللازمة‌كي‌يمارس‌التفكير‌الناقد.

العوامل‌التي‌تعوق‌تنمية‌التفكير‌الناقد‌تتمثل‌بما‌يلي،‌التعصب‌بمعنى‌ميل‌‌‌وهناك‌مجموعة‌من‌

التقيد،‌والتمسك‌بصحة‌أراء‌معينة‌وعدم‌تقبّل‌الرأي‌الآخر‌قبل‌أن‌تعرض‌عليه‌أية‌بيانات،‌‌‌إلىالفرد‌‌

النتائج،‌قد‌يبدأ‌الفرد‌بقضايا‌قد‌تكون‌صحيحة،‌ثم‌يتركها‌دون‌تسلسل‌منطقي،‌‌‌‌إلىأو‌وقائع،‌‌والقفز‌‌

مناقشة‌كل‌‌‌‌إلىنتائج‌غير‌مؤكدة،‌وحتى‌يتجنب‌المعلم‌هذا،‌يجب‌عليه‌أن‌يوجه‌الطلبة‌‌‌إلىوينتقل‌‌

موضوع،‌أو‌مشكلة‌تقدم‌إليهم‌بصورة‌مستقلة،‌والبحث‌عن‌أفضل‌الطرق‌لحل‌المشكلة،‌ووجهات‌

ويحدث‌ذلك‌نتيجة‌ارتباط‌موضوع‌‌النظر‌المتطرفة،‌والانقياد‌للمعاني‌العاطفية،‌والمؤثرات‌الانفعالية،‌‌

‌(.‌2008)الأسطل،‌‌التفكير‌بعلاقة‌ذات‌صلة‌انفعالية،‌وعاطفية‌بالفرد‌
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‌( قطامي‌ الطلبة‌‌2001وترى‌ لدى‌ الناقد‌ التفكير‌ ممارسة‌ معوقات‌ أن‌ عدم‌‌(‌ يلي،‌ بما‌ تتمثل‌

وضوح‌الأهداف‌التربوية:‌حيث‌تتضمن‌المناهج‌أهدافاً‌غامضةً‌وفي‌كثير‌من‌الأحيان‌تكون‌الاهداف‌

صعبة‌التحقيق،‌الكتاب‌المدرسي:‌تحتوي‌الكتب‌المدرسية‌على‌الخبرات‌المنظمة‌التي‌تركز‌على‌‌

للفهم‌وال تفاعل‌والتطوير،‌وتركّز‌الكتب‌‌النتاجات‌المعرفية‌السطحية‌والتي‌لا‌تعطي‌مجالًا‌للطلبة‌

المدرسية‌على‌الجانب‌المعرفي‌بحيث‌تركز‌على‌حفظ‌الطلبة‌للمعلومات،‌كما‌أن‌الأنشطة‌المتضمنة‌‌

التنشئة‌‌ العليا،‌ التفكير‌ بمستويات‌ تهتم‌ ولا‌ متدنيةٍ‌ بمستوياتٍ‌ معرفية‌ بعمليات‌ تهتم‌ الكتب‌ في‌

متلق منه‌ تجعل‌ بيئةٍ‌ الطفل‌في‌ ينشئ‌ بحيث‌ هذه‌الاجتماعية:‌ وكل‌ ومستسلمًا،‌ ومنسحبًا‌ وسلبيًا‌ يًا‌

الأمور‌تشكل‌عائقًا‌في‌تدريب‌الطلبة‌على‌ممارسة‌مهارة‌التفكير‌الناقد،‌إعداد‌المعلم‌وتأهيله:‌إن‌‌

تدريب‌الطلبة‌على‌التفكير‌الناقد‌يتطلب‌حماسًا‌واهتمامًا‌وتدريبًا‌وإعدادًا‌من‌المعلم،‌وإذا‌لم‌تتوافر‌

‌لم‌الطلبة‌بشكل‌عشوائيٍ‌وهذا‌لا‌يسهم‌في‌تطوير‌أساليب‌تفكير‌الطلبة.‌هذه‌الأمور‌فقد‌يدرب‌المع

توجد‌أنماط‌سلوك‌عديدة‌أخرى‌تسهم‌في‌المعوقات‌التي‌تواجه‌التفكير‌الناقد:‌اعتقاد‌الكثيرين‌‌

أن‌المعلم‌هو‌صاحب‌الكلمة‌الأولى‌والأخيرة‌داخل‌الفصل،‌مما‌يهمش‌دور‌الطالب،‌اعتماد‌الكثير‌‌

المعلمين‌‌من‌المعلمين‌على‌السبورة‌فقط‌في‌غالب‌الأحيان‌دون‌الوسائل‌الأخرى،‌اقتصار‌الكثير‌من‌‌

في‌التفاعل‌الصفي‌على‌توجيه‌الأسئلة‌وتلقي‌الأجوبة‌على‌الطلبة‌المتفوقين،‌تركيز‌المعلمين‌على‌‌

الأسئلة‌التي‌لا‌تقيس‌سوى‌مهارات‌التفكير‌الدنيا‌ولا‌سيما‌الحفظ،‌عدم‌تقبل‌المعلمين‌للأفكار‌والأسئلة‌‌

من‌‌ العديد‌ وتجنب‌ المختلفة،‌ عناصره‌ أو‌ الدرس‌ موضوع‌ عن‌ تثير‌‌الخارجة‌ أسئلة‌ المعلمين‌طرح‌

‌(.‌2011التفكير‌الحقيقي‌)العنزي،‌

هناك‌أيضًا‌عدة‌معوقات،‌تعيق‌عملية‌ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌فطريقة‌‌‌(‌أن2015‌ّويرى‌بكيرات‌)

استثارة‌‌ وليس‌ التلقين‌ على‌ يعتمد‌ المعلم‌ كان‌ إذا‌ خاصة‌ المعيقات،‌ أهم‌ تعتبر‌ بالمدارس‌ التدريس‌
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اتباع‌اساليب‌حديثة‌واستراتيجيات،‌تشجّع‌على‌‌ التفكير‌لدى‌الطلبة،‌ويرفض‌بعض‌المعلمين‌من‌

ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌وجود‌خلل‌في‌فلسفة‌التربية‌بشكل‌خاص،‌والسياسات‌المتبعة‌في‌التعامل‌مع‌‌

وقات،‌لأن‌المعلم‌المنهاج‌المطروح،‌ومحدودية‌ثقافة‌المعلم‌تلعب‌دورًا‌مهمًا،‌إذ‌انها‌تعتبر‌إحدى‌المع

هو‌من‌يشجّع‌طلبته‌على‌ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌من‌خلال‌طرح‌مجموعة‌من‌المواقف‌والمشكلات،‌‌

التي‌تستثير‌عقل‌الطلبة،‌وإحدى‌العوائق‌أيضًا،‌وجود‌عدد‌كبير‌من‌الطلبة‌داخل‌الحجرة‌الصفية،‌‌

ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌‌‌فلا‌يمكّن‌المعلم‌من‌السيطرة‌على‌عدد‌كبير‌من‌الطلبة،‌وتشجيعهم‌على

الطلبة،‌والعمل‌على‌طمس‌شخصيتهم،‌والحد‌من‌ أيضًا‌الاستماع‌لآراء‌ المعلمين‌ ويرفض‌بعض‌

 مقدرتهم‌على‌المشاركة‌في‌طرح‌الأفكار.‌

ابتكارية،‌مثل‌‌ تنفيذ‌وإيجاد‌عملية‌تعليم‌ تعيق‌ التي‌ الحواجز‌والعقبات‌ أيضًا‌من‌ العديد‌ هناك‌

وجود‌تخطيط‌غير‌ملائم‌وغير‌سليم،‌عدم‌إعداد‌صحيح‌للمعلمين،‌وقلة‌الخبرة‌والقدرة‌على‌ممارسة‌‌

د‌على‌الابتكار،‌‌التفكير‌الناقد،‌عدم‌التزام‌المعلمين‌والمجتمع‌المدرسي،‌وكذلك‌قلة‌الموارد‌التي‌تساع

‌(.‌(Vaughter,2016وعدم‌وجود‌معرفة‌متعمقة‌عن‌التفكير‌الناقد‌

(‌أنه‌توجد‌عقبات‌تعيق‌التفكير‌الناقد،‌كطريقة‌التدريس‌المبينة‌على‌التلقين،‌‌2017وترى‌الشيخ‌)

عند‌ الموجودة‌ المهارات‌ قلة‌ التعليم،‌ عملية‌ في‌ المطورة‌ والأساليب‌ الحديثة‌ الاستراتيجيات‌ وغياب‌

المطروحة،‌وجود‌عدد‌كبير‌المعلمين،‌لا‌يشجّع‌المعلمون‌طلبتهم‌على‌إبداء‌رأيهم‌في‌الموضوعات‌‌

‌من‌الطلاب‌داخل‌الحجر‌الصفية.

وممارسة‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌تتطلب،‌وجود‌مستوى‌عالٍ‌من‌الاستعداد‌بين‌المعلمين،‌حتى‌‌

يتم‌التأكد‌أن‌ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌تصبح‌حقيقة‌واقعية‌تتم‌داخل‌الحجر‌الصفية،‌فإعداد‌معلمين‌
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 مستعدين‌لتدريس‌مهارات‌التفكير‌الناقد،‌هو‌جهد‌كبير‌يجب‌رعايته‌للنهوض‌برؤية‌عملية‌التعليم

(Changwong et al., 2018; Ennis,2016‌.)‌

فعملية‌التدريس‌والتعليم‌داخل‌الحجر‌الصفية،‌تبدأ‌بعملية‌تخطيط‌وإعداد‌حذرة‌يقوم‌بها‌المعلمين،‌‌

وجودة‌إدارة‌صفية‌فوضوية‌تؤثر‌‌‌‌إلىفالتخطيط‌الغير‌سليم‌والإعداد‌الغير‌مجهز‌من‌قبل،‌يؤدي‌‌

 .(Omar et al., 2019)على‌عملية‌التدريس‌والتعلّم‌‌

وخبرات‌‌و‌ عالية‌ ثقافة‌ لديه‌ الآتية:‌ بالصفات‌ الناقد‌ التفكير‌ تدريس‌ في‌ الناجح‌ المعلم‌ يتصف‌

متعددة‌في‌الحياة،‌لديه‌الرغبة‌لتنمية‌قدرات‌الطلبة‌على‌التفكير،‌عدم‌التمسك‌برأيه‌ويتقبل‌آراء‌الطلبة‌‌

لأفكارهم،‌يدرب‌ويصغي‌إليهم،‌يتجنب‌الاستهزاء‌بمقترحاتهم‌وأفكارهم‌ويحفزهم‌على‌إطلاق‌العنان‌‌

‌(.‌2010)السيد،‌المعلومات‌ولحل‌المشكلات‌‌إلىالطلبة‌على‌اتباع‌التعلم‌الذاتي‌للوصول‌

وهناك‌أساليب‌متعددة‌يستخدمها‌المعلمون‌في‌مساعدة‌الطلاب‌على‌تنمية‌قدراتهم‌في‌التفكير‌‌

الناقد:‌مثل‌عدم‌إهمال‌أفكار‌الطلبة،‌تشجيعهم‌على‌التحدث‌بصوت‌عالي‌للتعبير‌عما‌يفكروا‌به،‌‌

شكل‌صحيح،‌‌أن‌يقدم‌المعلّم‌نموذجًا‌عن‌طريقة‌التفكير‌الناقد‌حتى‌يتمكن‌الطلبة‌من‌التفكير‌الناقد‌ب

استخدام‌المنطق‌وإعطاء‌الأدلة‌أثناء‌إجراء‌المناقشة‌مع‌الطلبة،‌تعويد‌الطلبة‌من‌عدم‌الخوف‌عند‌

‌(.‌2021)جاري،‌الدفاع‌عن‌وجهات‌نظرهم‌حول‌الأفكار‌المطروحة

(‌مجموعة‌من‌المدخلات‌التي‌من‌الممكن‌المعلم‌الناجح‌اتباعها،‌لتنمية‌‌2022)أحمد،‌‌‌‌وحدّد‌

مهارات‌التفكير‌الناقد‌لدى‌الطلبة،‌وهي‌من‌خلال‌أن‌يكون‌المعلم‌قادر‌على‌حث‌الطلبة‌على‌قراءة‌‌

‌‌المشكلة‌وفهمها‌جيدًا،‌ووضع‌الحلول‌والبدائل،‌وربط‌هذه‌المشكلة‌بمشكلة‌أخرى‌مشابهة،‌حتى‌يتم‌

‌‌إلى‌الاستفادة‌من‌حلولها‌ونتائجها،‌وقدرة‌المعلم‌على‌تمكين‌الطلبة‌من‌فهم‌الكلمات‌الدّالة،‌وترجمتها‌‌
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صور‌كمية‌أو‌كيفية،‌ويشجّع‌المعلم‌الناجح‌طلبته‌على‌التحليل‌الصحيح،‌حتى‌يربطوا‌بين‌المشكلة‌

‌والموقف‌المطروح‌مع‌المعلومات‌التي‌أمامهم،‌أو‌المتوفرة‌لديه.

‌‌ى‌(‌أن‌على‌المعلم‌لعب‌مجموعة‌من‌الأدوار‌حت2022وذكر‌كل‌من‌العدوان،‌والرواضية‌)

يستطيع‌من‌تفعيل‌عمليات‌التفكير‌الناقد‌لدى‌الطلبة،‌ومن‌هذه‌الأدوار،‌أن‌يكون‌المعلم‌مخطط‌‌

لعملية‌التعليم،‌مشكّل‌للمناخ‌الصفي،‌يوفًر‌المناخات‌الصفيّة‌التي‌تناسب‌عملية‌التفكير‌الناقد،‌من‌‌

م‌مبادر،‌هو‌من‌يطرح‌‌خلق‌جو‌من‌الديموقراطية،‌السماح‌للطلبة‌بالتعبير‌عن‌آرائهم،‌وأن‌يكون‌المعلّ‌

عملية‌التفكير‌لديهم،‌وأن‌يحافظ‌المعلم‌على‌التواصل‌بينه‌وبين‌‌‌‌يحفزالأسئلة‌على‌الطلبة،‌وهو‌من‌‌

بالأ التنويع‌ خلال‌ من‌ الصفية،‌ الحجرة‌ الملل‌في‌ كسر‌ على‌ يعمل‌ وأن‌ والأنشطة،‌الطلبة،‌ ساليب‌

والمعلم‌أيضا‌يجب‌أن‌يكون‌قدوة،‌فعليه‌أن‌يظهر‌للطلبة‌مدى‌حبه‌للمعرفة‌والاستطلاع،‌وأن‌يكون‌‌

‌ناقد‌في‌تفكيره،‌مهتم‌بحل‌المشكلات‌والتقصّي‌على‌الدلائل‌والتأكد‌من‌صحتها.

وترى‌الباحثة‌أنّ‌على‌المعلم‌أن‌يكون‌متمكنًا‌من‌أداء‌دوره‌كمعلم‌ناجح،‌يعزّز‌التفكير‌الناقد‌

للتفكير‌‌ وتشجعهم‌ الطلبة‌ تحفّز‌ التي‌ العديدة‌ والطرق‌ المختلفة‌ الاستراتيجيات‌ يستخدم‌ طلابه،‌ لدى‌

ة،‌فهي‌تتطلب‌‌خارج‌الصندوق،‌فعلمية‌تحفيز‌الطلبة‌على‌ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌ليست‌بعملية‌سهل‌

‌ونة‌لممارسة‌التفكير‌الناقد.معلم‌ناجح‌وطلبة‌راغبون‌ولديهم‌الميول‌والانفتاح‌والمر‌

(‌وهي‌تتضمن‌خمسة‌خطوات‌‌2021وعملية‌التفكير‌الناقد‌‌تمر‌بعدة‌مراحل‌كما‌بيّنتها‌جاري‌)

أو‌مراحل،‌وهي‌كالتالي:‌الحدث‌المثير،‌وهو‌حدث‌غير‌متوقع‌حدوثه،‌يحدث‌فجأة‌ويثير‌حالة‌من‌‌

على‌الحدث‌المثير‌المفاجئ‌الذي‌حدث،‌‌‌‌ييم،‌وهي‌المرحلة‌التي‌تتم‌بناءً‌الارتباك‌لدى‌الفرد،‌التق

الاستكشاف،‌وهي‌البدء‌في‌اكتشاف‌الأفكار‌الأكثر‌انسجامًا‌مع‌الاختلافات،‌تطوير‌منظور‌للبدائل،‌‌

على‌الافتراضات‌والمعتقدات‌التي‌يمتلكها،‌د‌بوضع‌مجموعة‌من‌البدائل‌بناءً‌‌وهي‌عندما‌يقوم‌الفر‌
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حالة‌من‌التوازن،‌من‌خلال‌بناء‌فكري‌‌‌إلىعندها‌الفرد‌بالوصول‌‌‌‌أوالتكامل،‌وهي‌المرحلة‌التي‌يبد‌

‌متكامل‌مبني‌على‌الافتراضات‌والسلوكيات‌واتزانها.

(‌أن‌للتفكير‌الناقد‌سبعة‌مراحل،‌أولًا‌الملاحظات،‌وهي‌أن‌يتمكن‌المتعلم‌‌2017فذكر‌غيلاني‌)

من‌ملاحظة‌جميع‌البيانات‌والمعلومات‌المتعلقة‌بالموقف‌التعليمي،‌ثانيًا‌الحقائق،‌وهي‌أن‌يتأكد‌‌

ائق‌والمعلومات،‌‌المتعلم‌من‌دقة‌ومصداقية‌المعلومات،‌ثالثًا‌الاستدلال،‌وهي‌أن‌يختبر‌المتعلم‌الحق

رابعًا‌الافتراضات،‌وهي‌أن‌تتكون‌عند‌المتعلم‌مجموعة‌من‌الافتراضات‌والمسلمات‌حول‌الموقف‌أو‌

المشكلة‌المطروحة،‌خامسًا‌الآراء،‌وهي‌أن‌تتكون‌لدى‌المتعلم‌الآراء‌السليمة‌تبعًا‌لمنطق‌معين،‌‌

حول الصحيحة‌ والحجج‌ الدلائل‌ المتعلم‌ لدى‌ يكون‌ أن‌ الحجج،‌ وسابعًا‌‌‌‌سادسًا‌ التعليمي،‌ الموقف‌

التحليل‌الناقد،‌وهو‌أن‌يحلّل‌المتعلم‌الملاحظات‌والحقائق‌والافتراضات‌والآراء‌السابقة‌حتى‌يطوّر‌‌

 موقف‌واضح‌وسليم‌يستطيع‌أن‌يواجه‌به‌الآخرين.‌

  اللغة الإنجليزية

فهي‌إحدى‌اللغات‌ (‌أن‌اللغة‌الانجليزية‌تحظى‌بمكانة‌مهمة‌في‌العالم،2018الحاج‌)ذكر‌‌

والخبرات‌ المعلومات‌ تتبادل‌ أن‌ الدول‌ تستطيع‌ صغيرة،‌ كقرية‌ العالم‌ التي‌جعلت‌ العالمية،‌ الدولية‌

اللغة‌الإنجليزية‌بجعلها‌مادة‌إجبارية‌في‌‌بشكل‌سهل،‌ولقد‌اهتمت‌المملكة‌الأردنية‌الهاشمية‌بتدريس‌‌

‌المراحل‌التعليمية‌المختلفة.‌

(‌أن‌اللغات‌تتعدد‌باختلاف‌المجتمعات،‌ومن‌اللغات‌2021هيثم،‌والعروس‌)‌‌وأشار‌كل‌من

الحية‌المعاصرة‌التي‌يشهدها‌العالم‌اليوم،‌هي‌اللغة‌الإنجليزية،‌وتعد‌مهمة‌لأنها‌وسيلة‌اتصال‌بين‌‌

الشعوب،‌ويمكن‌أن‌تكون‌اللغة‌الأم‌أو‌اللغة‌الثانية،‌وتستخدم‌في‌جميع‌المحافل‌الدولية‌ذات‌الصبغة‌

 العالمية،‌وكتبت‌وترجمت‌فيها‌مختلف‌العلوم‌والآداب‌القديمة‌والحديثة.‌
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(‌أن‌العلماء‌والمفكرون‌أطلقوا‌على‌اللغة‌الإنجليزية،‌لغة‌العالم‌أو‌اللغة‌‌2022)‌‌الدرسيوبيّن‌‌

فهي‌مهمة‌بالحقول‌التربوية،‌وتعليمها‌وتعلّمها‌أصبح‌ضرورة‌لنقل‌‌‌‌،(English World) العالمية

‌المعلومات‌والخبرات‌للارتقاء‌بالمجتمعات‌نحو‌الأفضل‌والأجود‌عالميًا.‌

واللغة‌الإنجليزية‌تعتبر‌من‌أهم‌لغات‌العصر،‌فبسبب‌متطلبات‌العصر،‌أصبح‌هناك‌حاجة‌‌

ملحة‌عند‌الإنسان‌لتعلمها،‌لأنها‌لغة‌دولية‌عالمية،‌فتعلم‌اللغة‌الإنجليزية‌يزداد‌يومًا‌بعد‌يوم،‌ومما‌‌

المؤسسات‌التعليمية‌‌‌‌يؤكد‌ذلك،‌زيادة‌عدد‌المعاهد‌ومراكز‌تعليم‌اللغة‌الإنجليزية،‌والتنافس‌الكبير‌بين

لجذب‌أكبر‌قدر‌ممكن‌من‌الراغبين‌في‌تعلم‌اللغة‌الإنجليزية،‌وأيضًا‌تحظى‌اللغة‌الإنجليزية‌بطريقة‌‌

اللغة‌الإنجليزية‌تحظى‌بتراث‌فلسفي‌ونظري،‌فلقد‌قام‌العديد‌من‌ تدريس‌خاصة‌بها،‌وبسبب‌أن‌

دريس‌اللغة‌الإنجليزية‌واكتساب‌مهاراتها‌‌علماء‌اللغة‌والباحثين‌بإيجاد‌العديد‌من‌الطرق‌والتطبيقات‌لت

الأربع‌)الاستماع،‌التحدث،‌القراءة،‌الكتابة(،‌وما‌زال‌المختصون‌في‌مجال‌اللغويات‌يقدمون‌تصورات‌

جديدة‌لتعليم‌اللغات‌بشكل‌علم‌واللغة‌الإنجليزية‌بشكل‌خاص،‌ولا‌تعتبر‌الطريقة‌التقليدية‌الشائعة‌‌

سبورة‌والكتاب‌المنهجي‌والخطة‌الدراسية‌هي‌الطريقة‌المثلى،‌بل‌‌من‌قبل‌المعلمين‌المعتمدة‌على‌ال

الطريقة‌‌ والترجمة،‌ القواعد‌ طريقة‌ مثل‌ اللغة،‌ هذه‌ لتعليم‌ عديدة‌ وطرق‌ تعليمية‌ فلسفات‌ هناك‌ أنه‌

‌(.‌2012السمعية‌الشفهية،‌الطريقة‌المباشرة،‌الطريقة‌الطبيعية،‌والطريقة‌الإشراقية‌)السلك،‌

(‌أن‌أهمية‌اللغة‌الإنجليزية‌وانتشارها‌الواسع‌في‌العالم،‌2021هيثم،‌والعروس‌)كل‌من‌‌وبيّن‌‌

فلقد‌‌ بسهولة،‌ اتقانها‌ يمكن‌ حيث‌ وبسيطة،‌ سهلة‌ لغة‌ بأنها‌ خاصة‌ وتعليمها،‌ تعلمها‌ علينا‌ يفرض‌

اللغة‌الإنجليزية‌‌‌‌تعددت‌وسائل‌تعليم‌هذه‌اللغة،‌من‌خلال‌مواقع‌إنترنت‌أو‌المدارس‌أو‌المعاهد،‌وتعلم‌

 من‌قبل‌الطالب‌يعد‌كسلاح‌في‌حياته.‌
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(‌أن‌الاهتمام‌بتدريس‌اللغة‌العربية‌لا‌يلغي‌الاهتمام‌بتدريس‌اللغة‌2022وأشارت‌العساف‌)

الانجليزية،‌وذلك‌لأن‌اللغة‌الإنجليزية‌تعد‌لغة‌عالميةـ‌وتعلّمها‌وتعليمها‌أصبح‌أحد‌ضرورات‌العصر‌‌

‌والتقدم‌التكنولوجي.‌

أنه‌يتوجب‌على‌معلم‌اللغة‌الإنجليزية‌أن‌يربط‌بين‌المتغيرات‌الاجتماعية‌‌(‌‌2019وذكر‌الخدري‌)

الموجودة‌في‌المجتمع‌وبين‌تعليم‌اللغة‌الإنجليزية،‌فيجب‌أن‌يكون‌ملمًا‌بطرق‌كيفية‌أداء‌عمله،‌‌

‌وبأبعاد‌العملية‌التعليمية‌في‌تدريس‌اللغة‌الإنجليزية.‌

وترى‌الباحثة‌أن‌الحياة‌اليوم‌تعتمد‌كليًا‌على‌اللغة‌الإنجليزية،‌فالتطور‌الهائل‌والانفجار‌المعرفي‌‌

وتعليمها،‌فانتشرت‌العديد‌واستخدام‌التكنولوجيا،‌حثًت‌العديد‌من‌الأفراد‌على‌تعلّم‌اللغة‌الإنجليزية‌‌

من‌المعاهد‌والكليات‌التي‌تساعد‌على‌ممارسة‌اللغة‌الإنجليزية‌بطلاقة،‌فأصبح‌تعلّم‌اللغة‌الإنجليزية‌‌

‌أمر‌لا‌بد‌منه‌حتى‌يستطيع‌الفرد‌مجاراة‌الحياة‌حوليه.‌

 المرحلة الثانوية

مرحلة‌التعليم‌المتوسط‌‌أن‌المرحلة‌الثانوية‌"‌هي‌المرحلة‌التي‌تلي‌‌(‌‌2016عرّف‌عيساني‌)‌

‌وتسبق‌مرحلة‌التعليم‌الجامعي"

(‌بأنها‌"‌آخر‌مرحلة‌من‌التعليم‌الإلزامي‌الذي‌يتلقاه‌جميع‌الطلبة،‌‌2019وعرّفها‌أحمد‌والطوالبة‌)

ومهنية‌‌ أكاديمية‌ تخصصات‌ عدة‌ المرحلة‌ تضم‌ إذ‌ الأساسي‌ التعليم‌ مرحلة‌ اجتيازهم‌ بعد‌ وذلك‌

‌بمستوييها‌الأول‌ثانوي‌والثاني‌ثانوي.

(‌المرحلة‌الثانوية‌بأنها‌"‌مرحلة‌أساسية‌في‌حياة‌التلميذ،‌لأنها‌تقابل‌مرحلة‌‌2017وعرّفت‌حمو‌)

الشباب،‌وكونها‌تتصف‌بمجموعة‌من‌‌‌‌إلىحرجة‌هي‌مرحلة‌المراهقة،‌التي‌مراحل‌انتقال‌من‌الطفولة‌‌

‌التغيرات‌النفسية‌والجسمية‌والعقلية‌والانفعالية،‌وهي‌المرحلة‌التي‌تلي‌المرحلة‌الأساسي.
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المعرفة،‌من‌‌ الثانوية،‌يجب‌أن‌يكونوا‌على‌قدر‌عالي‌من‌ المرحلة‌ الباحثة‌أن‌معلمي‌ وترى‌

يمتازون‌ الذين‌ الثانوية،‌ المرحلة‌ طلاب‌ مع‌ يتعاملون‌ لأنهم‌ والمهاري،‌ والوجداني‌ العرفي‌ الجانب‌

وسليم،‌فعلى‌معلمي‌المرحلة‌‌،‌والقدرة‌على‌النقد‌بشكل‌صائب‌‌ةبقدرات‌عالية‌تمنحهم‌التفكير‌بمرون

الثانوية‌أن‌يتم‌إعدادهم‌بشكل‌جيد‌قبل‌الخدمة‌وأثناء‌الخدمة،‌حتى‌يستطيعون‌أن‌يتعاملوا‌مع‌هذه‌

يوسعوا‌ أن‌ الصندوق،‌ خارج‌ التفكير‌ من‌ الطلبة‌ يمكّنوا‌ أن‌ يستطيعون‌ من‌ فهم‌ الحساسة،‌ المرحلة‌

لمعلمين‌في‌ممارستهم‌التعليمية‌الصفية‌نحو‌‌مداراتهم‌في‌التفكير‌الناقد‌السليم،‌فيجب‌أن‌يتم‌توجه‌ا

ممارسة‌‌ النهوض‌في‌ من‌ تمكّن‌ التي‌ والاستراتيجيات‌ البرامج‌ إعداد‌ خلال‌ من‌ الناقد‌ التفكير‌ تنمية‌

‌التفكير‌الناقد.‌

 ذات الصلة   الدراسات السابقةثانياا: 

بعد‌الاطلاع‌على‌الدراسات‌العربية‌والأجنبية‌ذات‌الصلة‌بموضوع‌الدراسة‌الحالية،‌تم‌عرضها‌‌

‌على‌النحو‌الآتي:‌الأقدم‌‌‌إلىالأحدث‌من‌

(  (Ismail, Muhammad, Shanmugam & Rajoo, 2022ن‌‌أجرى‌كل‌من‌إسماعيل‌وآخرو‌

ومدى‌ممارسة‌معلمي‌الرياضيات‌واستعدادهم‌لممارسة‌التفكير‌الناقد‌في‌‌‌إلىدراسة‌هدفت‌للتعرّف‌‌

الميدان‌التربوي‌في‌المدارس‌الثانوية‌في‌ماليزيا،‌ولتحقيق‌ذلك‌تم‌استخدام‌المنهج‌الوصفي‌المسحي،‌‌

يهدف‌‌ استبيانًا‌ الباحثون‌ بنى‌ مدرسو‌‌‌‌إلىحيث‌ من‌ المختارون‌ المشاركين‌ من‌ المعلومات‌ جمع‌

من‌معلمين‌الرياضيات‌الذين‌قاموا‌‌‌226الرياضيات‌في‌المدارس‌الثانوية،‌وتكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌‌

أن‌ممارسة‌‌‌‌إلىبالتدريس‌في‌ثلاث‌فئات‌مختلفة‌من‌المدارس‌الثانوية،‌كما‌أشارت‌نتائج‌الدراسة‌‌

التفكير‌الناقد‌عمل‌على‌تحسين‌الجودة‌التربوية‌للمعلمين،‌وعلى‌تلبية‌احتياجات‌التعلم‌في‌القرن‌‌

 حادي‌والعشرين‌داخل‌الفصول‌الصفية.‌‌‌‌ال
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ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌درجة‌‌‌‌إلىالتعرف‌‌‌‌إلىهدفت‌‌(‌دراسة‌‌2022أجرى‌كل‌من‌يوسف‌وديما‌)

في‌تنمية‌التفكير‌الناقد‌واتجاهاته‌وأساليبه‌من‌جهة‌نظر‌المعلمين‌أنفسهم،‌دراسة‌ميدانية‌‌‌‌الأساسية

اتباع‌المنهج‌‌ التربية‌والتعليم‌محافظة‌الكرك،‌ولتحقيق‌هدف‌هذه‌الدراسة‌تم‌ شملت‌قصبة‌مديرية‌

:‌‌مجالات‌‌‌ثلاثةفقرة‌كأداة‌لجمع‌البيانات‌موزعة‌على‌‌(40)الوصفي‌وذلك‌بتطبيق‌استبانة‌تكونت‌من‌‌

وتم‌التأكد‌من‌‌(‌‌المعززة‌للتفكير‌الناقد‌‌‌والأساليب‌مهارات‌التفكيـر‌الناقد،‌واتجاهـات‌التفكيـر‌الناقد،‌‌)

بــ‌‌ قدرت‌ عينه‌ على‌ تطبيقها‌ وتم‌ وثباتها،‌ الدراسة‌‌‌‌(300)صدقها‌ وتوصلت‌ ومعلمة،‌ ‌إلى‌معلما‌

ناقد‌واتجاهاته‌وأساليبه،‌وبوزن‌‌ت‌التفكير‌الراساسية‌في‌تنمية‌مها‌لأا‌‌إيجابيات‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة

‌المجالات‌إحصائية‌في‌‌‌‌دالةبدرجة‌مرتفعة،‌كما‌توصلت‌لعدم‌وجود‌فروق‌ذات‌‌‌‌(84.38)نسبي‌‌

عدم‌وجود‌‌‌‌راسة،‌في‌حين‌أكدت‌الدالإناث‌ولصالح‌‌‌‌الأولعدا‌المجال‌‌‌‌الاجتماعيالثالثة‌لمتغير‌النوع‌‌

‌.إحصائية‌تعزى‌لمتغير‌الخبرة‌دلالةفروق‌ذات‌‌

استكشاف‌العلاقة‌بين‌معارف‌‌‌‌إلىدراسة‌في‌الأردن،‌هدفت‌‌(‌‌ ,2022Ahmad)‌‌أحمد‌‌‌أجرت‌

استبانة‌‌‌‌إلىالمعلمين‌ومعتقداتهم‌وأنشطة‌التفكير‌الناقد.‌اتبعت‌الدراسة‌المنهج‌الوصفي.‌واستند‌البحث‌‌

تم‌تصميمها‌لبحث‌وجهة‌نظر‌مدرسي‌اللغة‌الإنجليزية‌حول‌التفكير‌الناقد‌للمدارس‌الابتدائية‌والثانوية‌‌

مدرسة‌ابتدائية‌‌‌‌160معلم‌ومعلمة‌موزعة‌على‌‌‌‌280في‌قصبة‌المفرق.‌وبلغ‌عدد‌مجتمع‌الدراسة‌‌

مدرسي‌اللغة‌الانجليزية‌‌‌‌%‌من‌مجموع46وثانوية.‌تم‌اختيار‌عينة‌الدراسة‌بشكل‌عشوائي‌والتي‌تمثل‌‌

معظم‌المعلمين‌يمتلكون‌أن‌‌‌‌إلىمعلمة،‌وتشير‌نتائج‌الدراسة‌‌‌‌88معلما‌و‌‌40في‌القصبة‌المفرق‌وهم‌‌

استخدام‌استراتيجية‌التفكير‌الناقد‌لتحقيق‌بعض‌‌‌‌إلىمهارات‌التفكير‌الناقد‌الاعلى‌والادنى،‌ويميلون‌‌

النتائج‌في‌المناهج‌الدراسية.‌وفقًا‌لمعتقداتهم،‌يعتقد‌المعلمون‌أن‌التفكير‌الناقد‌مهم،‌وانه‌استراتيجية‌‌

بين‌معرفة‌المعلم‌ومعتقدات‌‌‌إجابيهفعالة‌لحل‌المشكلات‌واتخاذ‌القرارات.‌من‌ناحية،‌هناك‌علاقة‌‌
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المعلمين‌وأنشطة‌التفكير‌الناقد‌مثل‌لعب‌الأدوار‌وطرح‌الأسئلة‌وحل‌المشكلات‌والخرائط‌المفاهيمية‌‌

والنقاش‌ولعب‌الألعاب،‌وأنه‌لا‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بسبب‌متغيرات‌الجنس‌والخبرة‌وعدد‌

‌الطلاب‌والمرحلة‌التي‌يقومون‌بتدريسها.‌

الكشف‌عن‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌التربية‌الإسلامية‌‌‌‌إلى(‌دراسة‌هدفت‌‌2021أجرى‌الخالدي‌)

ومعلماتها‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌المملكة‌العربية‌السعودية‌من‌وجهة‌نظرهم،‌ولتحقيق‌هذا‌الهدف‌‌

المسحي الوصفي‌ المنهج‌ استخدام‌ استبانة‌‌‌;تم‌ استخدم‌ فقرة،‌‌25)‌‌من‌ت‌‌تكون‌‌حيث‌ على‌(‌ ‌‌وزعت‌

(‌معلمًا‌ومعلمة،‌وأظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أن‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌التربية‌الإسلامية‌ومعلماتها‌‌617)

المرحلة‌‌المهار‌ لمتغير‌ إحصائياً‌ دالةٌ‌ فروقٌ‌ وظهرت‌ متوسطة،‌ نظرهم‌ وجهة‌ من‌ الناقد‌ التفكير‌ ت‌

التعليمية،‌وذلك‌لصالح‌المرحلة‌الأعلى‌مقارنة‌بما‌دونها،‌كما‌ظهرت‌فروقٌ‌دالةٌ‌إحصائياً‌لمتغير‌‌

الح‌مؤهل‌الدراسات‌العليا‌مقارنة‌بالبكالوريوس،‌كما‌أشارت‌نتائج‌الدراسة‌‌المؤهل‌العلمي‌وذلك‌لص

‌دالةٍ‌إحصائيًا‌لمتغير‌الخبرة‌التدريسية،‌وذلك‌لصالح‌الخبرة‌الأعلى‌مقارنة‌بما‌دونها،‌ولم‌‌‌إلى فروق 

    فرقٍ‌دالٍ‌إحصائيًا‌لمتغير‌النوع‌بين‌الذكور‌والإناث.‌إلىتشر‌نتائج‌الدراسة‌

استقصاء‌مدى‌معرفة‌الطلبة‌المعلمين)‌‌‌‌إلىهدفت‌‌الامارات‌‌(‌دراسة‌في‌‌2020أجرت‌الجعافرة‌)

تخصص‌اللغة‌العربية(‌لمهارات‌التفكير‌الناقد،‌وكذلك‌مدى‌ممارستهم‌لها‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌‌

من‌) الدراسة‌ وتكونت‌عينة‌ نظرهم،‌ وجهة‌ جامعة‌‌104من‌ التربوي‌في‌ الإعداد‌ دبلوم‌ طلبة‌ من‌ ‌)

ات‌التفكير‌الناقد،‌وممارستهم‌لها‌في‌تدريس‌اللغة‌‌العين،‌وما‌إذا‌كان‌هناك‌علاقة‌بين‌معرفتهم‌لمهار‌

التراكمي‌‌‌لالعربية،‌وهل‌تختلف‌المعرفة‌والممارسة‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌باختلاف‌الجنس‌أو‌المعد‌

(‌مهارة‌تم‌‌30أو‌نوع‌المدرسة،‌ولتحقيق‌أهداف‌الدراسة‌قامت‌الباحثة‌بتطوير‌استبانة‌تكونت‌من‌)

قد‌أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أن‌معرفة‌الطلبة‌المعلمين‌لمهارات‌التفكير‌‌التحقق‌من‌صدقها‌وثباتها،‌و‌
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الناقد‌وممارستهم‌لها‌عالية،‌وأن‌هناك‌علاقة‌قوية‌بين‌معرفتهم‌لمهارات‌التفكير‌الناقد،‌وممارستهم‌

لها‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية،‌كما‌بينت‌أنه‌لا‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌تقديرات‌الطلبة‌‌

ا لمتغيرات:‌ تعزي‌ الناقد‌ التفكير‌ لمهارات‌ ‌ وممارستهم‌ معرفتهم‌ لمدى‌ والمعدل‌‌المعلمين‌ لجنس،‌

‌التراكمي.‌

درجة‌ممارسة‌العلوم‌لمهارات‌‌‌‌إلى،‌هدفت‌التعرف‌‌(‌دراسة‌في‌تبوك2019ى‌الحميري‌)‌أجر‌

التفكير‌الناقد‌وعلاقته‌في‌مهارات‌التفكير‌العلمي‌والتحصيل‌لدى‌طلابهم‌في‌مقرر‌العلوم‌بالمرحلة‌‌

(‌طالبًا‌للمرحلة‌الأساسية،‌‌43المتوسطة،‌تكون‌مجتمع‌الدراسة‌من‌جميع‌معلمي‌العلوم‌وطلاب‌و)

ال‌ التفكير‌ استبيان‌ تطبيق‌ تم‌ الدراسة‌ أهداف‌ العلمي‌‌ولتحقيق‌ التفكير‌ واستبيان‌ العلوم‌ لمعلمي‌ ناقد‌

لطلاب‌المرحلة‌المتوسطة‌بمدينة‌تبوك،‌أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أن‌مستوى‌التفكير‌الناقد‌لمعلمي‌العلوم‌‌

ر‌الناقد‌لدى‌المعلمين‌‌جاء‌متوسطًا‌وضعيفًا‌لدى‌الطلاب،‌ووجود‌علاقة‌ارتباطية‌طردية‌بين‌التفكي

‌والتفكير‌العلمي‌والتحصيل‌الدراسي‌لمعلميهم.‌

‌( الحراحشة‌ دراسة‌‌2018أجرى‌ راسات‌‌‌‌إلىهدفت‌‌(‌ الدّ  مواد‌ معلمي‌ ممارسة‌ درجة‌ معرفة‌

الاجتماعية‌للمرحلة‌الأساسية‌العليا‌في‌الأردن‌لمهارات‌التفكير‌العليا‌من‌وجهة‌نظرهم.‌وتكونت‌عينة‌‌

راسة‌من‌) (‌معلمًا‌ومعلمة.‌أعد‌الباحث‌أداةً‌لدراسته،‌وهي‌عبارة‌عن‌استبانة‌بمهارات‌التفكير‌‌80الدّ 

ثلاثة‌‌ على‌ اشتملت‌ الناقد،‌العليا‌ التفكير‌ وهي‌ للتفكير،‌ العليا‌ الأنواع‌ من‌ هي‌ التي‌ للتفكير،‌ أنواع‌

(‌مهارة‌للتكفير‌24)‌(‌مهارة،‌موزعة‌بواقع‌‌68)‌المهارات‌‌والتفكير‌الإبداعي،‌والتفكير‌التأملي.‌بلغ‌عدد‌‌

كير‌التأملي،‌تم‌التحقق‌من‌صدقها‌وثباتها.‌‌(‌مهارة‌للتف‌20(‌مهارة‌للتفكير‌الإبداعي،‌و)24الناقد،‌و)

راسة‌‌ راسات‌الاجتماعية‌‌‌‌إلىوتوصلت‌الدّ  ‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌مواد‌الدّ  نتائج‌متعددة‌من‌أهمها:‌أنَّ

للمرحلة‌الأساسية‌العليا‌في‌الأردن‌لمهارات‌التفكير‌العليا‌من‌وجهة‌نظرهم‌جاءت‌بدرجة‌متوسطة.‌‌



43 

‌المجالات‌‌‌جميع‌في‌‌الجنس‌‌لأثر‌‌تعزى‌(‌‌α‌=‌0.05وتبين‌أيضًا‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌)

‌‌إحصائية‌‌‌دلالة‌‌ذات‌‌فروق‌‌‌وجود‌‌‌وعدم.‌‌الإناث‌‌‌لصالح‌‌الفروق‌‌‌وجاءت‌‌‌ككل‌‌العليا‌‌التفكير‌‌مهارات‌‌‌وفي

(α‌=‌0.05‌‌)المجالات‌وفي‌مهارات‌التفكير‌العليا‌ككل.‌ووجود‌‌‌جميع‌‌في‌‌العلمي‌‌المؤهل‌‌لأثر‌‌تعزى‌

‌‌التفكير‌‌‌مهارات‌‌‌وفي‌‌‌المجالات‌‌‌جميع‌‌في‌‌الخبرة‌‌لأثر‌‌تعزى‌(‌‌α‌=‌0.05فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌)‌

‌.‌فأكثر‌سنوات‌(‌10)‌‌الخبرة‌فئة‌لصالح‌الفروق‌‌وجاءت‌‌ككل،‌العليا

الكشف‌عن‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المدارس‌الأساسية‌‌‌‌إلىهدفت‌‌(‌دراسة‌‌2018أجرت‌الفريحات‌)

الحكومية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌محافظة‌عجلون‌من‌وجهة‌نظر‌المعلمين‌أنفسهم،‌ولتحقيق‌هدف‌

(‌معلما‌‌183الدراسة‌تم‌استخدام‌المنهج‌الوصفي‌المسحي‌التحليلي،‌وقد‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)

النتائج‌الآتية:‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌آراء‌أفراد‌العينة‌‌‌‌إلىومعلمة،‌وتوصلت‌الدراسة‌‌

متغير‌‌‌‌إلىحول‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المدارس‌الأساسية‌الحكومية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌ككل‌يعزي‌‌

اد‌العينة‌حول‌‌الجنس‌لصالح‌الإناث،‌كما‌أيضاً‌عدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌آراء‌أفر‌

متغير)‌المؤهل‌العلمي،‌‌‌إلىممارسة‌معلمي‌المدارس‌الأساسية‌الحكومية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌تعزى‌‌

‌سنوات‌الخبرة(.

قياس‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌الحلقة‌‌‌إلى(‌دراسة‌هدفت‌‌2016)‌‌ومحمد‌وساري‌‌‌‌حمدان‌‌ى‌أجر‌

الأولى‌من‌مرحلة‌التعليم‌الأساسي‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌المتمثلة‌بالاستقراء،‌والاستنتاج،‌والمقارنة‌

والتباين،‌والتصنيف،‌وتحديد‌العلاقة‌بين‌السبب‌والنتيجة،‌والتلخيص،‌والتمييز،‌وأثر‌الجنس،‌وسنوات‌‌

ك،‌استخدم‌المنهج‌الوصفي،‌وأعد‌مقياس‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌الخبرة‌على‌هذه‌الدرجة.‌ولتحقيق‌ذل

(‌معلمًا‌ومعلمة53‌‌ً(‌فقرة،‌إذ‌تم‌التأكد‌من‌صدقه‌وثباته،‌ووزع‌على‌عينة‌قوامها‌)29)مكون‌من‌‌

من‌معلمي‌الحلقة‌الأولى‌من‌مرحلة‌التعليم‌الأساسي‌في‌مدارس‌مدينة‌طرطوس‌الرسمية.‌وأظهرت‌‌



44 

النتائج‌أن‌عينة‌البحث‌تمارس‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌بدرجة‌متوسطة،‌كما‌بينت‌النتائج‌عدم‌وجود‌

فروق‌دالة‌في‌ممارسات‌المعلمين‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌بالدرجة‌نفسها‌التي‌تمارسها‌المعلمات،‌كما‌‌

الكلية‌تعزى‌لمتغير‌‌قد‌‌بينت‌النتائج‌عدم‌وجود‌فروق‌دالة‌في‌ممارسات‌المعلمين‌لمهارات‌التفكير‌النا

‌رة.‌سنوات‌الخب

وجهة‌نظر‌معلمي‌المرحلة‌الأساسية‌الدنيا‌في‌‌‌‌علىالتعرف‌‌‌‌إلى(‌‌2015)‌‌خضر‌‌وهدفت‌دراسة

المدارس‌الحكومية‌نحو‌ممارستهم‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌المتمثلة‌ب)المقارنة،‌والتلخيص،‌والتصنيف،‌‌

والتمييز،‌ومهارات‌التفكير‌العليا،‌والاستنتاج،‌والاستقراء،‌وتتابع،‌وتحديد‌العلاقة‌بين‌السبب‌والنتيجة،‌‌

لويات،‌والتقويم،‌واتجاهاتهم‌نحو‌هذه‌الممارسة،‌جرت‌الدراسة‌على‌عينة‌مؤلفة‌‌وتحديد‌وترتيب‌الأو‌

ارتفاع‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الأساسية‌الدنيا‌‌إلى(‌معلما‌ومعلمة،‌وأشارت‌النتائج‌461من‌)‌

( بنسبة‌ كرم‌ طول‌ محافظة‌ في‌ الناقد‌ التفكير‌ لمهارات‌ الحكومية‌ المدارس‌ وارتفاع‌‌78،25في‌ ‌،)

عدم‌وجود‌‌‌إلى(،‌كما‌أشارت‌النتائج‌‌76،46م‌نحو‌ممارسة‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌بنسبة)اتجاهاته‌

محافظة‌طول‌‌‌‌ي‌فروق‌دالة‌في‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الأساسية‌الدنيا‌في‌المدارس‌الحكومية‌ف

كرم‌من‌وجهة‌نظرهم‌تعزى‌لمتغيرات‌الجنس،‌والتخصص،‌والم{هل‌العلمي،‌وسنوات‌الخبرة،‌وعدم‌‌

‌وجود‌فروق‌دالة‌في‌اتجاهاتهم‌نحو‌ممارستهم‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌تعزى‌للمتغيرات‌المذكورة.

العربية‌لمهارتي‌‌تعرف‌‌‌‌إلى(‌دراسة‌هدفت‌‌2015أجرى‌فرحان‌)‌ اللغة‌ درجة‌ممارسة‌معلمي‌

التفكير‌الناقد‌والإبداعي‌وعلاقتها‌بتحصيل‌طلبتهم‌في‌الصف‌العاشر‌الأساسي‌في‌الأردن،‌ولتحقيق‌‌

أهداف‌الدراسة‌قام‌الباحث‌ببناء‌بطاقة‌ملاحظة‌مؤلفة‌من‌مجالين‌هما‌التفكير‌الناقد‌بواقع‌)خمس‌

بع‌مهارات(،‌واختبار‌تحصيلي‌لقياس‌درجة‌ممارسة‌معلّمي‌مهارات(،‌والتفكير‌الإبداعي‌بواقع‌)أر‌

اللغة‌العربيّة‌لمهارتي‌الناقد‌والإبداعي‌وعلاقتها‌بتحصيل‌طلبتهم‌في‌الصف‌العاشر‌الأساسي‌في‌‌
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(‌طلاب‌5(‌معلماً،‌وجرى‌اختيار‌)34الأردن،‌اختار‌الباحث‌عينة‌الدراسة‌بالطريقة‌العشوائية‌بواقع‌)

من‌كل‌معلم‌طبق‌عليهم‌اختبار‌التحصيل‌الخاص‌باللغة‌العربية،‌وأظهرت‌نتائج‌الدراسة‌فيما‌يتعلق‌‌

ات‌وفي‌المعدل‌العام‌بالمعلمين‌أنهم‌يمارسون‌مهارتي‌الناقد‌والإبداعي‌بدرجة‌متوسطة‌في‌معظم‌الفقر‌

لها،‌وفيما‌يتعلق‌بتحصيل‌الطلاب‌فقد‌أظهرت‌النتائج‌أنّ‌هناك‌علاقة‌ايجابية‌بين‌تحصيلهم‌ودرجة‌

‌.ممارسة‌معلميهم‌لمهارتي‌الناقد‌والإبداعي

( الخالدي‌ دراسة‌‌2011أجرى‌ الإسلامية‌‌‌‌إلىهدفت‌‌(‌ التربية‌ معلمي‌ ممارسة‌ درجة‌ معرفة‌

نظر‌‌ وجهة‌ من‌ ‌، والإبداعي(‌ )الناقد،‌ العليا‌ التفكير‌ لمهارات‌ الثانوي‌ التعليم‌ مرحلة‌ في‌ ومعلماتها‌

عينة‌‌ وبلغت‌ العشوائية،‌ بالطريقة‌ الرصيفة‌ لواء‌ تربية‌ مديرية‌ باختيار‌ الباحثون‌ قام‌ حيث‌ الطلبة،‌

 %(‌من‌مجتمع‌الدراسي‌الكلي‌للعام‌الدراسي10) (‌طالبة،‌وهي‌تمثل417(‌طالباً‌و)‌345) الدراسة

(‌مظهراً‌سلوكياً‌من‌‌17)على‌‌م.‌وصمَّم‌الباحثون‌أداة‌الدراسة‌التي‌اشتملت‌‌ (‌‌2010–‌‌2009)

الناقد،‌‌ التفكير‌ واعتمد‌‌18و)مظاهر‌ وثباتها،‌ الأداة‌ صدق‌ من‌ وتأكدوا‌ الإبداعي،‌ للتفكير‌ مظهراً‌ ‌)

‌‌الطلبة.‌اس‌درجة‌ممارسة‌المعلمين‌لمهارات‌التفكير‌العليا‌من‌وجهة‌نظر‌التدرج‌الخماسي‌أساسا‌لقي

أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أن‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌التربية‌الإسلامية‌ومعلماتها‌لمهارات‌التفكير‌العليا‌‌

من‌وجهة‌نظر‌الطلبة‌كانت‌متوسطة‌على‌الدرجة‌الكلية‌للمقياس،‌كما‌أظهرت‌النتائج‌وجود‌فرق‌

لطالبات،‌‌دال‌إحصائياً‌يعزى‌لمتغير‌مستوى‌الجنس‌في‌ممارسة‌مهارات‌التفكير‌الإبداعي‌لصالح‌ا

 .ووجود‌فرق‌دال‌إحصائيا‌بين‌متوسطات‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌لصالح‌الطلبة‌الذكور‌

معرفة‌المفاهيم‌التي‌يكتسبها‌المعلمين‌حول‌‌‌إلىهدفت‌‌دراسة‌‌(Kanik, 2010) كانيك‌‌ أجرى‌

التفكير‌الناقد‌والممارسات‌المتبعة‌لتنمية‌التفكير‌الناقد‌في‌اللغة‌التركية‌والدراسات‌الاجتماعية‌والعلوم‌

مدرسة‌ابتدائية‌في‌أنقرة،‌وتم‌جمع‌‌‌‌14معلما‌من‌‌‌‌70والتكنولوجيا‌والرياضيات،‌وأجريت‌الدراسة‌على‌‌
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البيانات‌من‌خلال‌إجراء‌مقابلات‌متعمقة‌مع‌المعلمين،‌وأظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أن‌هناك‌مهارات‌‌

النتائج‌تصورات‌المعلمين‌حول‌ الناقد،‌وبيّنت‌ ومعايير‌محددة‌يروا‌المعلمين‌أنها‌مرتبطة‌بالتفكير‌

كير‌الناقد‌لدى‌الطلاب،‌‌كيفية‌اكتساب‌التفكير‌الناقد،‌والأدوار‌التي‌قاموا‌بها‌لتعزيز‌عملية‌ممارسة‌التف

،‌وأيضًا‌الظروف‌التي‌رأوا‌أنه‌من‌الضروري‌د‌وأساليب‌التدريس‌التي‌تبعوها‌لتعزيز‌أيضًا‌التفكير‌الناق

‌التفكير‌الناقد‌داخل‌الحجر‌الصفية.‌ةتوافرها‌لتطوير‌عملي

(‌دراسة‌هدفت‌إلى‌تحديد‌الصعوبات‌التي‌تواجه‌تطبيق‌وممارسة‌Shell, 2000جرى‌شيل‌)أ

تنسي‌‌ ولاية‌ في‌ البكالوريوس‌ لبرامج‌ التمريض‌ أساتذة‌ يدركها‌ كما‌ الناقد‌ ‌‌Tennesseeالتفكير‌

الأمريكية،‌وجمعت‌البيانات‌بواسطة‌أداة‌للمسح‌تم‌تصميمها‌لهذا‌الغرض،‌وأ}سلت‌بريديًأ‌إلى‌جميع‌‌

يرسون‌علم‌الأحياء،‌وأظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أن‌هناك‌صعوبات‌‌أساتذة‌التمريض‌في‌ولاية‌تنسي‌والذين‌‌

تواجه‌ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌مثل‌اتجاهات‌المدرسين‌وتوقعاتهم‌حول‌تطبيق‌التفكير‌الناقد‌وكانت‌‌

ت‌الكافي‌لتغطية‌‌هذه‌من‌أكبر‌الصعوبات‌التي‌تواجه‌ممارسة‌التفكير‌الناقد،‌وأيضًا‌الحاجة‌إلى‌الوق

من‌أقل‌‌ومدى‌الأهمية‌والملاءمة‌لممارسة‌التفكير‌الناقد‌في‌عملية‌التدريس،‌وكانت‌هذه‌‌‌‌المحتوى،

‌الصعوبات‌التي‌تواجه‌تدريس‌التفكير‌الناقد.

 التعقيب على الدراسات السابقة ثالثاا: 

التشابه‌‌ أوجه‌ الباحثة‌ تورد‌ الحالية،‌ بالدراسة‌ المتصلة‌ السابقة‌ الدراسات‌ استعراض‌ خلال‌ من‌

‌والاختلاف‌مع‌الدراسات‌السابقة:‌

 من حيث منهج الدراسة 

الدراسات‌‌ أغلب‌ ومحمد،‌استخدمت‌ ساري‌ )حمدان،‌ دراسات‌ مثل‌ الوصفي،‌ المنهج‌ السابقة‌

,‌‌ ‌‌Ahmad;‌‌2020;الجعافرة،‌‌ 2019الحميري،‌‌ ;‌‌2018الحرارشة،‌‌‌‌؛‌2018؛‌الفريحات،‌‌2016
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يوسف‌; (Ismail, Muhammad, Shanmugam & Rajoo, 2022؛‌‌2021؛‌الخالدي،‌‌2020

 ،‌وهي‌تشترك‌في‌ذلك‌مع‌البحث‌الحالي.‌2022وديما،

نهج‌‌ممع‌الدراسة‌الحالية‌من‌حيث‌ال‌‌(Kamik 2010)كدراسة‌‌‌‌السابقة‌‌‌الدراسات‌‌‌بعض‌‌‌واختلفت‌

إذ‌تم‌اجراء‌مقابلات‌متعمقة‌مع‌المعلمين‌لتقييم‌المفاهيم‌‌‌‌(Kanik 2010)مثل‌دراسة‌‌‌‌المستخدم

مجالين‌‌(‌إذ‌تم‌استخدام‌بطاقة‌ملاحظة‌مؤلفة‌من‌‌2015)لديهم‌حول‌التفكير‌الناقد،‌ودراسة‌فرحان‌‌

هارتي‌‌هما‌التفكير‌الناقد‌والتفكير‌الإبداعي‌وإجراء‌اختبار‌تحصيلي‌لقياس‌درجة‌ممارسة‌المعلمين‌لم

‌.التفكير‌الناقد‌والإبداعي

 

 من حيث مكان إجراء الدراسة 

‌‌‌‌Zainab‌‌،2020،2018،‌‌ة؛‌حرارش2018ة‌مع‌دراسات‌)الفريحات،‌‌يتشابهت‌الدراسة‌الحال

واختلفت‌مع‌الدراسات‌الأخرى‌حيث‌أجريت‌‌‌(،2011الخالدي،‌‌;‌‌2015،‌فرحان،‌‌2020الجعافرة،‌‌ ;

وآخرون‌دراسة‌‌ في‌(‌‌Ismail, Muhammad, Shanmugam & Rajoo, 2022إسماعيل‌ ‌)

(‌في‌طرطوس،‌ودراسة‌)الفريحات،‌2016ودراسة‌)حمدان،‌ساري‌ومحمد،‌‌،‌‌2021الخالدي،‌‌ماليزيا،‌‌

كينيك‌‌‌‌كرم،‌ودراسةفي‌طول‌‌‌‌2015،‌خليل،‌‌‌‌2019حميري،،‌‌(‌في‌المملكة‌العربية‌السعودية2018

(Kanik 2010في‌أنقرة‌)‌.‌

 من حيث عينة الدراسة 

 Ismail, Muhammad, Shanmugamتعددت‌عينة‌الدراسات‌السابقة،‌فقد‌اهتمت‌دراسة‌

& Rajoo, 2022)(‌بمعلمين‌الرياضيات‌في‌المدارس‌الثانويّة،‌واهتمت‌دراسات‌)حمدان،‌ساري‌‌

(‌بالمعلمين‌والمعلمات‌من‌2021؛‌الخالدي،‌Zainab, 2020؛‌2018؛‌فريحات،‌2016ومحمد،‌

‌مختلف‌التخصصات.
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وخطواتها‌‌ وأدواتها،‌ النظري،‌ إطارها‌ من‌ الاستفادة‌ في‌ الباحثة‌ السابقة‌ الدراسات‌ أعانت‌ وقد‌

‌،‌وصياغة‌مشكلة‌الدراسة،‌ومناقشة‌النتائج.الإجرائية،‌وأساليبها‌الإحصائية

أما‌ما‌يميّز‌الدراسة‌الحالية‌عن‌غيرها‌من‌الدراسات‌أنها‌تناولت‌الحديث‌عن‌درجة‌ممارسة‌

معلمي‌‌‌إلىمعلمي‌اللغة‌الإنجليزية‌للمرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد،‌إذ‌لم‌تتطرق‌أي‌دراسة‌‌

‌وخاصة‌في‌مبحث‌اللغة‌الإنجليزية‌في‌حدود‌علم‌الباحثة.‌المرحلة‌الثانوية‌في‌الأردن
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 : الفصل الثالث
 والإجراءات ةالطريق

ح‌هذا‌الفصل‌الطريقة‌والإجراءات‌المتبعة‌في‌الدراسة‌الحالية،‌من‌حيث‌منهج‌الدراسة‌يوضّ‌

الإحصائية،‌‌ والمعالجة‌ والثبات،‌ الصدق‌ من‌ التحقق‌ وطرق‌ الدراسة‌ وأداة‌ الدراسة،‌ وعينة‌ ومجتمع‌

‌والإجراءات‌المتبعة‌في‌تطبيق‌الدراسة.

 الدراسة منهج 

،‌القائم‌على‌‌لتحقيق‌هدفي‌الدراسة،‌والإجابة‌عن‌أسئلتها‌تم‌استخدام‌المنهج‌الوصفي‌المسحي

دراسة‌الظاهرة‌وتحليلها‌ووصفها،‌لملائمته‌أغراض‌الدراسة‌الحالية،‌وذلك‌من‌خلال‌توزيع‌الاستبيان‌‌

‌على‌العينة‌المستهدفة،‌ثم‌إجراء‌التحليل‌الإحصائي‌المناسب.

 مجتمع الدراسة 

ن،‌‌لواء‌قصبة‌عما‌مجتمع‌الدراسة‌من‌جميع‌معلمي‌اللغة‌الإنجليزية‌للمرحلة‌الثانوية‌في‌‌‌‌تكوّن‌

‌(‌معلمة.356)‌(‌معلمًا‌و201يبلغ‌عددهم‌)‌ث‌(‌حي2023‌/2024للفصل‌الدراسي‌الأول‌)

 عينّة الدراسة 

‌‌وشكلوا‌ما‌نسبته‌(‌معلماً‌ومعلمة‌تم‌اختيارهم‌بالطريقة‌العشوائية‌‌247تكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)

‌‌من‌مجتمع‌الدراسة‌وتم‌اختيارها‌وفقًا‌لجدول‌تحديد‌حجم‌العينة‌كما‌أعده‌كريجسي‌ومرجان‌(44%)

(1970‌,kerjcie & Margin)وهم‌الذين‌استجابوا‌على‌الاستبانة‌التي‌تم‌توزيعها‌الكترونيًا‌ضمن‌‌،‌‌

‌ع‌أفراد‌عينة‌الدارسة‌وفق‌متغيراتها.‌ي(‌توز‌1مجتمع‌الدراسة،‌ويوضح‌الجدول‌)

‌
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 ( 1جدول )ال
ا لمتغيراتها   توزيع أفراد عينة الدراسة وفقا

 النسبة المئوية  العدد  المستوى  المتغير 

 الجنس 
%‌36.4 90 ذكر  
%‌63.6 157 أنثى‌  

%‌100 247 المجموع‌  

 سنوات الخبرة

سنوات‌‌‌5أقل‌من‌  37 15‌%  
سنوات‌‌10أقل‌من‌‌-‌5  61 24.7‌%  

سنوات‌فأكثر‌‌10  149 60.3‌%  
%‌100 247 المجموع‌  

 المؤهل العلمي 
%‌78.1 193 بكالوريوس  

%‌21.9 54 دراسات‌عليا‌  
%‌100 247 المجموع‌  

(‌‌157(‌معلم،‌و)90(،‌منهم‌)247(‌أن‌عدد‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌بلغ‌)1يتبيّن‌من‌الجدول‌)

سنوات‌‌‌10أقل‌من‌‌‌‌-‌‌5ومن%‌‌15معلمة،‌حيث‌بلغت‌نسبة‌سنوات‌الخبرة‌أقل‌من‌خمسة‌سنوات‌‌

حاملي‌‌%،‌أمّا‌بالنسبة‌للمؤهل‌العلمي،‌فلقد‌بلغت‌نسبة‌‌60.3سنوات‌فأكثر‌‌‌‌10%‌و24.7نسبة‌‌

‌%.‌21.9الدراسات‌العليا‌%‌وحاملي‌شهادة‌78.1شهادة‌البكالوريوس‌

 الدراسةاة أد

على‌الأدب‌التربوي‌والدراسات‌ذات‌الصلة،‌مثل‌دراسات‌)حمدان،‌ساري‌ومحمد،‌‌‌اطلعت‌الباحثة

,‌‌ ‌‌Ahmad;‌‌2020;الجعافرة،‌‌ 2019الحميري،‌‌ ;‌‌2018الحرارشة،‌‌‌‌؛‌2018؛‌الفريحات،‌‌2016

يوسف‌; (Ismail, Muhammad, Shanmugam & Rajoo, 2022؛‌‌2021؛‌الخالدي،‌‌2020

‌(‌الآتي‌يبيّن‌ذلك:2تباين‌في‌مهارات‌التفكير‌الناقد،‌والجدول‌)وقد‌لوحظ‌وجود‌‌،2022وديما،‌
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 (: مهارات التفكير الناقد في بعض الدراسات السابقة 2الجدول )

 عنوان الدراسة مهارات التفكير الناقد 
مهارات‌رئيسية‌هي:‌معرفة‌الافتراضات،‌التفسير،‌‌‌خمستم‌تحديدها‌في‌

 تقويم‌الحجج،‌الاستدلال،‌الاستنتاج.‌
(‌2003حبيب‌)  

مهارات‌رئيسية‌هي:‌مهارات‌التفكير‌الاستقرائي،‌‌‌ثلاث‌تم‌تحديدها‌في‌‌
 مهارات‌التفكير‌الاستنباطي،‌مهارات‌التفكير‌التقييمي.‌

(‌2005الزغبي‌)  

مهارة‌الاستنتاج،‌مهارة‌التنبؤ‌‌‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌خمستم‌تحديدها‌في‌
بالافتراضات،‌مهارة‌التقويم‌المناقشات،‌مهارة‌التفسير،‌مهارة‌المقارنة‌‌

‌والتباين،‌ومهارة‌التمييز.‌
(‌2008الأسطل‌)  

مهارة‌الاستنتاج،‌مهارة‌معرفة‌‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌خمستم‌تحديدها‌في‌
‌الافتراضات،‌مهارة‌الاستنباط،‌مهارة‌تقويم‌المناقشات،‌ومهارة‌التفكير.

أبو‌مهادي‌‌
(2011‌)  

مهارات‌رئيسية‌هي:‌التحليل،‌الاستقراء،‌التفسير،‌‌‌خمستم‌تحديدها‌في‌
‌الاستنتاج،‌التقويم.‌

الحراحشة‌‌
(2015‌)  

،‌الاستنتاج،‌المقارنة‌‌الاستقراءمهارات‌رئيسية‌هي:‌‌سبعتم‌تحديدها‌في‌
 والتباين،‌تحديد‌العلاقة‌بين‌السبب‌والنتيجة،‌التلخيص،‌التصنيف،‌التمييز.

حمدان،‌ساري‌
(‌2016ومحمد‌)  

مهارة‌التعرف‌على‌الافتراضات،‌‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌‌ست‌تم‌تحديدها‌في‌
‌.‌مهارة‌التفسير،‌مهارة‌الاستنتاج،‌مهارة‌التحليل،‌ومهارة‌التقويم

(‌2017الجبوري‌)  

مهارات‌رئيسية‌هي:‌المقارنة،‌التلخيص،‌الملاحظة،‌‌سبعتم‌تحديدها‌في‌
 التصنيف،‌التمييز،‌تفكير‌عليا،‌التقويم.‌

(2018الفريحات‌)  

مهارات‌رئيسية‌هي:‌المقارنة،‌التلخيص،‌الملاحظة،‌‌سبعتم‌تحديدها‌في‌
 التصنيف،‌التمييز،‌تفكير‌عليا،‌التقويم.‌

(‌2019الحميري‌)  

معرفة‌الافتراضات،‌التفسير،‌‌‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌خمستم‌تحديدها‌في‌
‌المناقشة،‌الاستنباط،‌والاستنتاج(‌

(‌2020جاري‌)  

الاكتشاف‌والبرهنة،‌الاستنتاج،‌‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌‌ثلاث‌تم‌تحديدها‌في‌‌
‌التقييم‌وإصدار‌الأحكام.‌

(‌2021الخالدي‌)  

التحليل،‌الاستقراء،‌الاستدلال،‌‌‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌خمستم‌تحديدها‌في‌
‌‌‌الاستنتاج،‌والتقييم(

(‌2022التخاينة‌)  

مهارة‌التنبؤ‌بالافتراضات،‌مهارة‌‌‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌خمستم‌تحديدها‌في‌
‌التفسير،‌مهارة‌الاستنباط،‌مهارة‌الاستنتاج،‌ومهارة‌التقويم.

(‌2022الدرسي‌)  
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الدراسة‌الحالية‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌على‌أنها‌خمسة‌مهارات‌‌‌تبنّت‌(‌‌2وبعد‌دراسة‌الجدول‌)

والمقارنة(،‌‌ والتقويم،‌ والتمييز،‌ والاستدلال،‌ )التفسير،‌ دراسات‌وهي‌ عدة‌ على‌ الاطلاع‌ بعد‌ وذلك‌

الناقد،‌مثل‌مهارة‌التعرف‌‌ الافتراضات،‌مهارة‌الاستنباط،‌‌‌‌إلىسابقة‌تبنت‌مهارات‌مختلفة‌للتفكير‌

مهارة‌التلخيص،‌مهارة‌تحديد‌العلاقة‌بين‌السبب‌والنتيجة،‌فكان‌هناك‌تباين‌وتنوّع‌في‌مهارات‌التفكير‌‌

الناقد‌الواردة‌الدراسات‌السابقة،‌وتم‌مقارنة‌تلك‌الدراسات‌لمعرفة‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌التي‌اتفقت‌‌

تتناسب‌ الدراسات،‌والتي‌ المهارات‌الخمسة‌‌عليها‌أغلب‌ تبني‌ الحالية،‌وتم‌ الدراسة‌ الواردة‌في‌‌‌‌مع‌

الإنجليزية،‌من‌حيث‌طبيعة‌المادة‌واللغة،‌إذ‌من‌الممكن‌تطبيق‌‌والتي‌تتناسب‌مع‌مادة‌اللغة‌‌الدراسة،‌‌

مرونة،‌ بكل‌ معها‌ التفاعل‌ والطالب‌ المعلم‌ ويستطيع‌ الإنجليزية،‌ اللغة‌ تدريس‌ في‌ المهارات‌ هذه‌

،‌إذ‌أنها‌تضمنت‌مهارات‌تفكير‌عليا،‌‌الخصائص‌النمائية‌لطلبة‌المرحلة‌الثانوية‌‌وتتناسب‌أيًضًا‌مع‌‌

من‌الممكن‌على‌طلبة‌المرحلة‌الثانوية‌استيعابها‌وتطبيقها‌داخل‌الحجرة‌الصفية،‌ويستطيع‌المعلم‌‌

‌بكل‌سهولة‌تعليمها‌لطلبة‌المرحلة‌الثانوية.

والمتمثلة‌ن،‌الأول‌متعلق‌بالبيانات‌الشخصية‌والموضوعية‌للعينة،‌‌جزئييأداة‌الدراسة‌من‌‌‌‌فتكوّنت‌

والجنس،‌أما‌الجزء‌الثاني‌فيتعلق‌بفقرات‌الدراسة‌للكشف‌عن‌‌ المؤهل‌العلمي،‌وعدد‌سنوات‌الخبرة،

توزيع‌الاستبانة‌إلكترونيًا‌‌‌‌تم‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌اللغة‌الإنجليزية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد،‌ومن‌ثم‌‌

‌على‌مجتمع‌الدراسة.‌

،‌‌نادرًا‌‌أحيانًا،،‌غالبًا،‌دائمًا)‌م‌استجابة‌خماسي‌لكل‌فقرة،‌بحسب‌مقياس‌ليكرت:ـل‌ّـاعتماد‌س‌تمو‌

(‌على‌الترتيب،‌وللحكم‌على‌درجة‌ممارسة‌‌1،2،3،4،5(‌وقد‌اعطيت‌رقميًا‌الدرجات‌)لا‌يحدث‌أبدًا

معلمي‌اللغة‌الإنجليزية‌لمهرات‌التفكير‌الناقد،‌تم‌تصنيفها‌في‌ثلاثة‌مستويات‌)قليلة،‌متوسطة،‌كبيرة(‌
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القيمة‌‌‌‌-بحسب‌المتوسط‌الحسابي؛‌باستخدام‌المعادلة‌الآتية:‌طول‌الفئة‌الواحدة=‌)القيمة‌العليا‌للبديل

‌.‌1.33=‌3(‌÷1-5الدنيا‌للبديل(‌÷‌عدد‌المستويات=‌)

القيمة‌الدنيا‌للبديل‌يكون‌المعيار‌في‌التعبير‌عن‌تلك‌المستويات‌هو:‌‌‌‌إلى‌(‌‌1.33وبإضافة‌)‌

(‌يدل‌3.66-‌2.33(‌يدل‌على‌درجة‌قليلة،‌ومتوسط‌حسابي‌أكثر‌من‌)‌2.33-‌1متوسط‌حسابي‌)‌

‌(‌يدل‌على‌درجة‌كبيرة.‌5-‌3.67على‌درجة‌متوسطة،‌ومتوسط‌حسابي‌من‌)‌

مجالات،‌وتم‌اختيار‌‌‌خمس(‌فقرة،‌موزّعة‌على‌34من‌)‌النهائيةوتكوّنت‌أداة‌الدراسة‌بصورتها‌

هذه‌المهارات‌بناءً‌على‌طبيعة‌مادة‌اللغة‌الإنجليزية،‌والمرحلة‌النمائية‌الخاصة‌بطلبة‌المرحلة‌الثانوية،‌‌

‌وكيف‌أن‌هذه‌المهارات‌من‌الممكن‌تطبيقها‌من‌قبل‌المعلم‌والطلبة‌في‌تدريس‌وتعلّم‌اللغة‌الإنجليزية.‌

‌وتتمثّل‌المهارات‌الخمس‌بالتالي:

 (‌في‌الاستبانة.‌7-‌1(‌فقرات،‌من‌)7مجال‌مهارة‌التفسير،‌والمكوّن‌من‌)‌ -

 (‌في‌الاستبانة.‌15-8(‌فقرات،‌من‌)8مجال‌مهارة‌الاستدلال،‌والمكوّن‌من‌)‌ -

 (‌في‌الاستبانة.‌21-16(‌فقرات،‌من‌)6مجال‌مهارة‌التمييز،‌والمكوّن‌من‌)‌ -

 (‌في‌الاستبانة.‌27-‌22فقرات،‌من‌)‌(‌6مجال‌مهارة‌التقويم،‌والمكوّن‌من‌) -

 (‌في‌الاستبانة.‌34-28(‌فقرات،‌من‌)7مجال‌مهارة‌المقارنة،‌والمكوّن‌من‌)‌ -

 صدق الأداة

 الصدق الظاهري 

‌‌(‌1الاستبانة‌بصورتها‌الأولية‌)الملحق‌‌للتحقق‌من‌صدق‌مقياس‌الدراسة‌الظاهري،‌تم‌عرض‌‌

(‌في‌جامعة‌17البالغ‌عددهم‌)‌‌على‌عدد‌من‌المحكمين‌المختصين‌في‌المناهج‌وطرق‌التدريس،



54 

( الملحق‌ التربوية‌ والمؤسسات‌ الجامعات‌ ومختلف‌ الأوسط‌ مدى‌‌‌‌(،2الشرق‌ حول‌ رأيهم‌ لمعرفة‌

صلاحية‌الفقرات‌ووضوحها‌من‌الناحيتين؛‌التربوية‌واللغوية‌للموضوع‌المراد‌دراسته،‌وإبداء‌التعديلات‌

،‌‌تعديل،‌أو‌إضافة‌فقرات‌أخرى‌غير‌واردة‌في‌المقياس‌‌إلىوالملاحظات‌في‌حال‌احتاجت‌الفقرة‌‌

%(‌من‌المحكمين،‌ثم‌الأخذ‌بملاحظات‌المحكمين‌‌80حيث‌تم‌اعتماد‌الفقرات‌التي‌أجمع‌عليها‌)‌

حذف‌فقرات‌‌‌إلىمثل‌بعد‌التعديلات‌اللغوية،‌بالإضافة‌‌‌‌وإجراء‌التعديلات‌المطلوبة‌وفق‌اقتراحاتهم،

وفقرة‌‌ موضوعين(‌ بين‌ الاختلاف‌ أوجه‌ ملاحظة‌ على‌ الطلبة‌ )أساعد‌ فقرة‌ مثل‌ )أحدّد‌‌متشابهة‌

،‌وتم‌إضافة‌العديد‌من‌الفقرات‌التي‌لها‌صلة‌بتدريس‌‌)الاختلافات‌بين‌المعلومة‌الخاطئة‌والصحيحة

اللغة‌الإنجليزية‌مثل‌)أشجّع‌الطلبة‌على‌رسم‌خرائط‌مفاهيميه‌لربط‌المفاهيم‌والمصطلحات‌الانجليزية‌‌

و)أطلب‌من‌الطلبة‌تحديد‌العلاقة‌بين‌الأحداث‌الواردة‌في‌نصوص‌اللغة‌الانجليزية‌‌‌‌)الواردة‌في‌الدرس

‌‌‌‌5إلى(‌فقرة‌موزعة‌‌34لتصبح‌الأداة‌في‌صورتها‌النهائية‌مكونة‌من‌)‌‌‌،)من‌خلال‌المقارنة‌بينها

‌(.‌3مجالات‌)الملحق‌

 صدق البناء

(‌معلما‌‌25أداة‌الدراسة‌تم‌تطبيقها‌على‌عينة‌استطلاعية‌مكونة‌من‌)‌للتحقق‌من‌صدق‌بناء‌‌

وتم‌حساب‌معامل‌ارتباط‌بيرسون‌بين‌الفقرة‌والمجال‌الذي‌تنتمي‌إليه،‌وبين‌الفقرة‌والاستبانة‌‌‌‌ومعلمة،

‌(‌يوضح‌ذلك.3ككل‌والجدول‌)
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 ( 3جدول )ال
 والدرجة الكلية للمجال  مجالًت مهارات التفكير الناقدمعاملات ارتباط بيرسون بين كل فقرة من فقرات 

 (0.01) ** دالة احصائيا عند مستوى الدلًلة  
 (0.05* دالة احصائيا عند مستوى الدلًلة )

بين‌3)‌‌الجدول‌‌يبيّن تتراوح‌ إليه‌ تنتمي‌ الذي‌ والمجال‌ الفقرة‌ بين‌ الارتباط‌ معاملات‌ قيم‌ أن‌ ‌)‌‌

،‌‌(0.86-‌0.52(‌كما‌تراوحت‌معاملات‌الارتباط‌بين‌الفقرات‌والدرجة‌الكلية‌بين‌)‌0.68‌-0.94)

،‌التي‌أشارت‌إلى‌(‌‌2014)عودة،وجميعها‌قيم‌دالة‌إحصائياً‌وهي‌قيم‌مقبولة‌لإجراء‌هذه‌الدراسة‌‌

 .بدرجة‌مناسبة‌من‌الصدق‌.‌وبذلك‌تتمتع‌الأداة‌فهي‌تكون‌مقبولة‌0.2أن‌القيم‌اذا‌تجاوزن‌

 ثبات الأداة

(‌معلما‌ومعلمة،‌25للتحقق‌من‌ثبات‌أداة‌الدراسة‌تم‌تطبيقها‌على‌عينة‌استطلاعية‌مكونة‌من‌)

الداخلي‌بين‌الفقرات،‌ويبين‌‌‌‌وتم‌استخدام‌طريقة‌كرونباخ‌ألفا‌للاتساق‌‌الاختبار،‌وتم‌احتساب‌ثبات‌‌

‌‌(‌قيم‌معاملات‌الثبات‌للمجالات‌وللاستبانة‌ككل.4الجدول‌)

  

 مهارة المقارنة مهارة التقويم  مهارة التمييز  مهارة الًستدلًل مهارة التفسير 

 ر
معامل  
  الًرتباط
مع 
 المجال 

معامل  
  الًرتباط
مع 

الًستبانة 
 ككل 

معامل  
  الًرتباط
مع 
 المجال 

معامل  
  الًرتباط
مع 

الًستبانة 
 ككل 

معامل  
  الًرتباط
مع 
 المجال 

معامل  
  الًرتباط
مع 

الًستبانة 
 ككل 

معامل  
  الًرتباط
مع 
 المجال 

معامل  
  الًرتباط
مع 

الًستبانة 
 ككل 

معامل  
  الًرتباط
مع 
 المجال 

معامل  
  الًرتباط
مع 

الًستبانة 
 ككل 

1‌0.81‌**‌**0.60‌**0.68‌0.72‌**‌**0.78‌**0.69‌**0.87‌**0.76‌0.71‌**‌0.69‌**‌
2‌0.80‌** **0.61‌0.77‌**‌0.69‌**‌0.86‌**‌0.64‌**‌0.85‌**‌0.82‌**‌0.75‌**‌**0.78‌
3‌0.85‌**‌**0.66‌0.77‌**‌0.66‌**‌0.84‌**‌0.78‌**‌0.84‌**‌0.76‌**‌0.79‌**‌0.63‌**‌
4‌0.90‌**‌**0.62‌0.81‌**‌0.68‌**‌0.80‌**‌0.69‌**‌0.91‌**‌0.86‌**‌0.88‌**‌0.80‌**‌
5‌0.83‌**‌**0.60‌0.75‌**‌0.70‌**‌0.82‌**‌0.72‌**‌**0.73‌0.60‌**‌0.82‌**‌0.73‌**‌
6‌0.52‌**‌*0.48‌0.84‌**‌0.69‌**‌0.71‌**‌0.75‌**‌0.78‌**‌0.67‌**‌0.84‌**‌**0.70‌
7‌0.69‌**‌**0.71‌0.71‌**‌0.62‌**‌‌‌‌‌0.94‌**‌0.82‌**‌
8‌‌‌0.84‌**‌0.83‌**‌‌‌‌‌‌‌
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 ( 4جدول )ال
 معاملات الثبات لأداة الدراسة 

 المجال  رقم
عدد  
 الأسئلة 

الداخلي  معامل ثبات الًتساق 
 )كرونباخ الفا( 

 0.884 7 مهارة‌التفسير‌ 1
‌8‌0.902 مهارة‌الاستدلال‌)الاستقراء‌والاستنتاج(‌‌2
‌‌6‌0.884مهارة‌التمييز‌‌3
 6‌0.907 مهارة‌التقويم‌4
‌‌7‌0.916مهارة‌المقارنة‌5

 34‌0.967 الكلي‌‌

(‌0.916-‌0.884)(‌أن‌معاملات‌الثبات‌بطريقة‌كرونباخ‌الفا‌تراوحت‌بين‌‌4الجدول‌)‌‌يبيّن

‌أنها‌قيم‌مقبولة‌إحصائيا،‌أي‌أن‌أداة‌‌‌إلى(،‌والإشارة‌‌0.967للمجالات،‌وبلغ‌معامل‌الثبات‌الكلي‌)

‌ناسبة‌من‌الثبات.م‌الدراسة‌تتمتع‌بدرجة‌

 صحيح أداة الدراسة ت

اعتمدت‌الدراسة‌تدريج‌ليكرت‌الخماسي‌لأداة‌الدراسة‌)الاستبانة(،‌حيث‌حدد‌خمسة‌مستويات‌‌

‌‌غالبًا‌(،‌5وتعطى‌الوزن‌)‌دائمًا‌مدى‌امتلاك‌معلمي‌المرحلة‌الأساسية‌مهارات‌البحث‌العلمي‌وهي:‌ل

وتعطى‌الوزن‌‌‌‌أبدًا‌‌لا‌يحدث‌‌‌(،2وتعطى‌الوزن‌)‌‌نادرًا(،‌‌3وتعطى‌الوزن‌)‌‌أحيانًا(،‌‌4وتعطى‌الوزن‌)

اعتمد‌‌‌،(1) الدراسة‌ أداة‌ الدراسة‌على‌ عينة‌ أفراد‌ استجابات‌ الفئات‌‌‌‌ةالباحث‌‌‌ت‌وللحكم‌على‌ طريقة‌

المتساوية‌التي‌تشير‌إليها‌غالبية‌الدراسات‌السابقة‌وكثير‌من‌المحكمين‌والتي‌تأتي‌وفقا‌للمعادلة‌

 الآتية:

الحد‌ الأعلى‌ للتدريج‌ − الحد‌ الأدنى‌ للتدريج‌طول‌الفئة‌=‌‌‌‌‌
عدد المستويات‌ المطلوبة‌

‌‌‌‌‌=1−5

3
‌‌‌‌‌=4

3
‌‌‌‌‌=1.33‌‌‌‌‌‌‌ 

 التفكير‌الناقد:معلمي‌المرحلة‌الأساسية‌مهارات‌‌‌‌ممارسةوتم‌استخدام‌المعايير‌الآتية‌للحكم‌على‌مدى‌‌
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 (‌2.33-1.00درجة‌منخفضة‌من‌) ✓

 (‌3.67-‌‌2.34)‌درجة‌متوسطة‌من‌ ✓

 (‌‌5.00-‌‌368درجة‌مرتفعة‌من‌)‌ ✓

 متغيرات الدراسة 

‌المتغيرات‌الثانوية‌وتتمثل‌في:

 الجنس،‌وله‌مستويان‌)ذكر‌وأنثى(. •

 (.10،‌أكثر‌من‌‌10إلىسنوات‌‌5سنوات،‌من‌‌‌5مستويات‌)أقل‌من‌‌ةثلاث‌‌اسنوات‌الخبرة،‌وله •

 مستويات‌)بكالوريوس،‌ماجستير،‌دكتوراه(.‌ةالمؤهل‌العلمي،‌وله‌ثلاث •

‌في:‌ويتمثل‌المتغيرات‌

‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌اللغة‌الإنجليزية.‌

 المعالجة الإحصائية 

ــتبانة‌وإدخالها‌في‌الحاســــــــوب‌وتحليلها‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ــة‌تم‌ترميز‌الاســــــ ــئلة‌الدراســــــ بهدف‌الإجابة‌عن‌اســــــ

‌(‌واستخدام‌الأساليب‌الاحصائية‌التالية:SPSS 25باستخدام‌برنامج‌الرزم‌الإحصائية‌)

‌.أداة‌الدراسةمعامل‌الاتساق‌الداخلي‌)كرونباخ‌ألفا(‌للتحقق‌من‌ثبات‌ -

 بيرسون‌للتحقق‌من‌صدق‌البناء‌لأداة‌الدراسة.معامل‌ارتباط‌ -

‌.‌للإجابة‌على‌السؤال‌الأول‌المتوسطات‌الحسابية‌والانحرافات‌المعيارية -

(‌‌MANOVAوتحليــل‌التبــاين‌المتعــدد‌)‌‌(Three Way Anova)‌‌الثلاثيتحليــل‌التبــاين‌‌ -

‌للإجابة‌على‌السؤال‌الثاني.
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 الدراسة:  تطبيق إجراءات  

‌بالإجراءات‌الآتية:‌‌‌قامت‌الباحثة
 البحث‌بالأدب‌النظري‌والدراسات‌السابقة‌ذات‌الصلة. •
 تحديد‌مشكلة‌وأسئلة‌الدراسة‌وهدفها. •
 تحديد‌عينة‌ومجتمع‌الدراسة. •
 تطوير‌أداة‌الدراسة‌)الاستبانة(‌واجراءاتها. •
 التأكد‌من‌صدق‌محتوى‌وثبات‌الأداة‌ •
وزارة‌التربية‌والتعليم‌‌‌‌إلىالحصول‌على‌كتاب‌لتسهيل‌مهمة‌الباحثة‌من‌جامعة‌الشرق‌الأوسط‌‌ •

 للتطبيق‌على‌المدارس‌الحكومية.
 تطبيق‌الاستبانة‌وتوزيعها‌على‌عينة‌الدراسة.‌ •
 تحليل‌البيانات‌ومعالجتها‌احصائيًا.‌ •
 عرض‌نتائج‌الدراسة‌ومناقشتها‌وتفسيرها. •
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 : الرابع الفصل 
 الدراسة  نتائج

درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌حول‌‌‌‌الدراسة‌‌إليها‌‌توصلت‌‌‌التي‌‌للنتائج‌‌عرضاً‌‌‌الفصل‌‌هذا‌‌نيتضمّ‌

‌‌على‌‌‌بالترتيب‌‌‌الإجابة‌‌‌خلال‌‌من‌‌،‌وذلكالثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌تدريس‌اللغة‌الإنجليزية

‌أسئلتها.‌

ما درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية  :  الأول الذي نص على الآتيالنتائج المتعلقة بالسؤال  
 التفكير الناقد في تدريس اللغة الإنجليزية من وجهة نظرهم؟ لمهارات 

درجة‌ممارسة‌‌ل‌‌المعيارية‌‌‌للإجابة‌عن‌هذا‌السؤال‌تم‌حساب‌المتوسطات‌الحسابية‌والانحرافات‌

هم‌لجميع‌‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌تدريس‌اللغة‌الإنجليزية‌من‌وجهة‌نظر‌

‌:(5)الجدول‌وذلك‌كما‌هو‌مبين‌في‌‌الاستبانة‌والاستبانة‌ككل.مجالات‌

   (5الجدول )
المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية والرتبة والدرجة لجميع مجالًت الًستبانة والًستبانة ككل  

 مرتبة تنازلياا 

 المجال  رقم 
ترتيب  
 المجال 

المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

‌مرتفعة‌0.56 4.33 1 مهارة‌التفسير‌ 1
‌مرتفعة‌‌2‌4.22‌0.65مهارة‌التمييز‌‌3
‌مرتفعة‌‌3‌4.21‌0.60مهارة‌الاستدلال‌)الاستقراء‌والاستنتاج(‌‌2
‌مرتفعة‌‌4‌4.18‌0.65مهارة‌المقارنة‌5
 مرتفعة‌4.05‌0.71 5 مهارة‌التقويم‌4

‌مرتفعة 0.55 ‌4.20الكلي‌

المتوسط‌الحسابي‌لدرجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌‌(‌أن‌‌5الجدول‌)يتّضح‌من‌‌

اللغة‌الإنجليزية‌من‌وجهة‌نظرهم،‌) الناقد‌في‌تدريس‌ (‌‌0.55(‌وبانحراف‌معياري‌)4.20التفكير‌
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وبانحراف‌‌‌،(4.33على‌متوسط‌حسابي‌بلغ‌)على‌أ‌‌‌التفسيرمهارة‌‌وبدرجة‌مرتفعة،‌اذ‌حاز‌مجال‌‌

مرتفعة0.56)معياري‌‌ وبدرجة‌ مجال‌‌،‌‌(‌ جاء‌ حين‌ )مهارة‌‌في‌ حسابي‌ بمتوسط‌ (‌‌4.22التمييز‌

اما‌مجال‌مهارة‌‌0.65وبانحراف‌معياري‌)‌ الثانية،‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة،‌ المرتبة‌ الاستدلال‌‌(‌في‌

(،‌‌0.60(‌وبانحراف‌معياري‌)4.21بمتوسط‌حسابي‌))الاستقراء‌والاستنتاج(‌جاء‌في‌المرتبة‌الثالثة‌‌

‌( حسابي‌ بمتوسط‌ الرابعة،‌ المرتبة‌ في‌ فجاءت‌ المقارنة‌ مهارة‌ أما‌ مرتفعة،‌ موافقة‌ (‌‌4.18ودرجة‌

(،‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة،‌وأخيرًا‌جاء‌مجال‌مهارة‌التقويم‌بمتوسط‌حسابي‌‌0.65وبانحراف‌معياري‌)

‌وافقة‌مرتفعة.(‌ودرجة‌م0.71(‌وبانحراف‌معياري‌)4.05)

‌:فيما‌يتعلق‌بالمجالات‌منفردة

لجميع‌فقرات‌‌تم‌حساب‌المتوسطات‌الحسابية‌والانحرافات‌المعيارية‌‌:‌‌مهارة التفسيرالمجال الأول:  

‌(:6المجال،‌كما‌يتّضح‌في‌الجدول‌)

 ( 6الجدول )
 مرتبة تنازلياا مهارة التفسير المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية ودرجة الموافقة والرتبة لفقرات مجال 

 الرتبة 
رقم 
 الفقرة 

 الفقرة 
المتوسط  
 الحسابي 

 الًنحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 مرتفعة‌‌4.52‌0.74أعرّف‌المفاهيم‌الواردة‌في‌دروس‌اللغة‌الانجليزية‌وأوضحها.‌ 1‌3
 مرتفعة‌‌4.51‌0.69وتبسيطهاأقدّم‌المعلومات‌الكافية‌لتفسير‌المفاهيم‌والمصطلحات‌‌2‌2
 مرتفعة‌‌4.51‌0.77أفسّر‌المفاهيم‌الغامضة‌الواردة‌في‌كتاب‌اللغة‌الإنجليزية.‌‌3‌1
 مرتفعة‌‌4.39‌0.79أحدد‌الأفكار‌الرئيسة‌والفرعية‌للدرس.‌‌4‌4
 مرتفعة‌‌4.33‌0.79والموضوعات‌السابقة‌بطريقة‌مبسطةأربط‌بين‌موضوع‌الدرس‌‌5‌5

6‌7‌
أساعد‌الطلبة‌على‌تحديد‌الأسباب‌المسؤولة‌عن‌ظهور‌المشكلة‌

‌المطروحة‌في‌الدرس.‌
 مرتفعة‌4.17‌0.89

لربط‌المفاهيم‌‌‌ةمفاهيميأشجّع‌الطلبة‌على‌رسم‌خرائط‌‌‌7‌6
‌والمصطلحات‌الانجليزية‌الواردة‌في‌الدرس.‌

‌مرتفعة‌3.87‌1.01

 مرتفعة‌0.56 4.33 الكلي‌
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(‌‌4.33(‌أن‌المتوسط‌الحسابي‌لفقرات‌مجال‌مهارة‌التفسير‌ككل‌بلغ‌)6يتّضح‌من‌الجدول‌)

المتوسطات‌الحسابية‌لفقرات‌المجال‌بين‌‌‌تراوحت‌(،‌وبدرجة‌مرتفعة،‌كما‌‌0.56وبانحراف‌معياري‌)

(3.87‌-4.52.)‌

،‌في‌المرتبة‌‌أعرّف‌المفاهيم‌الواردة‌في‌دروس‌اللغة‌الانجليزية‌وأوضحها(:‌‌3اذ‌جاءت‌الفقرة‌)‌

(،‌ودرجة‌0.74(‌وبانحراف‌معياري‌)4.52الأولى‌وفقًا‌لاستجابات‌المعلمين‌بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)

مرتفعة،‌‌ جاءت‌‌موافقة‌ )كما‌ والمصطلحات‌‌(:‌‌2الفقرتان‌ المفاهيم‌ لتفسير‌ الكافية‌ المعلومات‌ أقدّم‌

،‌في‌المرتبة‌الثانية‌‌أفسّر‌المفاهيم‌الغامضة‌الواردة‌في‌كتاب‌اللغة‌الإنجليزية(:‌‌1،‌والفقرة‌)وتبسيطها

(‌‌0.69‌،0.77(‌لكيهما،‌وبانحراف‌معياري‌)‌4.51وفقًا‌لاستجابات‌المعلمين‌بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)‌

أساعد‌الطلبة‌على‌تحديد‌‌(:‌‌7على‌التوالي،‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة‌لكليهما،‌في‌حين‌جاءت‌الفقرة:‌)

،‌في‌المرتبة‌قبل‌الأخيرة‌بمتوسط‌حسابي‌‌سالأسباب‌المسؤولة‌عن‌ظهور‌المشكلة‌المطروحة‌في‌الدر‌

أشجّع‌الطلبة‌(:‌‌6(‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة،‌كما‌جاءت‌الفقرة‌)0.89(‌وبانحراف‌معياري‌)4.17بلغ‌)

،‌في‌المرتبة‌لربط‌المفاهيم‌والمصطلحات‌الانجليزية‌الواردة‌في‌الدرس‌‌ةمفاهيميعلى‌رسم‌خرائط‌‌

‌(‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة.‌1.01(‌وبانحراف‌معياري‌)3.87الأخيرة‌بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)

والًستنتاج( )الًستقراء  الًستدلًل  مهارة  الثاني:  الحسابية‌‌فقد‌‌‌‌:المجال  المتوسطات‌ حساب‌ تم‌

‌(:‌7لجميع‌فقرات‌المجال،‌كما‌يتّضح‌في‌الجدول‌)والانحرافات‌المعيارية‌
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 ( 7الجدول )
المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية ودرجة الموافقة والرتبة لفقرات مجال مهارة الًستدلًل   

 مرتبة تنازلياا  )الًستقراء والًستنتاج(

( الجدول‌ من‌ مجال‌‌7يتّضح‌ لفقرات‌ الحسابي‌ المتوسط‌ أن‌ )الاستقراء‌‌(‌ الاستدلال‌ مهارة‌

)‌‌والاستنتاج( بلغ‌ )‌4.21ككل‌ معياري‌ وبانحراف‌ تراوحت‌‌0.60(‌ كما‌ مرتفعة،‌ موافقة‌ وبدرجة‌ ‌،)

‌(.4.53-3.96المتوسطات‌الحسابية‌لفقرات‌المجال‌بين‌)

 الرتبة 
رقم 
 الفقرة 

 الفقرة 
المتوسط  
 الحسابي 

 الًنحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

أبدأ‌الدرس‌بأفكار‌عامة‌عن‌الموضوع‌ثم‌انتقل‌‌ 1‌1
‌التفاصيل‌والأفكار‌الفرعية."‌‌إلى

 مرتفعة‌4.53‌0.75

2‌2‌
النتائج‌من‌خلال‌‌‌إلى‌أساعد‌الطلبة‌للوصول‌

‌المعلومات‌المتوفرة."‌
 مرتفعة‌4.34‌0.79

3‌4‌
تعميمات‌عن‌إحدى‌‌‌إلىأساعد‌الطلبة‌للتوصل‌

قواعد‌اللغة‌الإنجليزية‌من‌المعلومات‌الفرعية‌‌
‌المعطاة."‌

 مرتفعة‌4.26‌0.80

4‌3‌
أشجّع‌الطلبة‌على‌تقديم‌استنتاجات‌منطقية‌‌

‌للمشكلة‌المطروحة."‌
 مرتفعة‌4.2‌0.81

أطلب‌من‌الطلبة‌اقتراح‌أمثلة‌من‌أجل‌استنباط‌‌‌5‌6
 التعميمات."القواعد‌والقوانين‌أو‌

 مرتفعة‌4.15‌0.88

6‌5‌
نتائج‌مبنية‌على‌‌‌‌إلىأوجه‌الطلبة‌للوصول‌‌

‌الحجج‌والأدلة."‌
‌مرتفعة‌4.12‌0.91

7‌8‌
أشجّع‌الطلبة‌على‌استنباط‌أكبر‌قدر‌ممكن‌‌
من‌الأفكار‌الرئيسة‌والثانوية‌التي‌يتضمنها‌‌

‌النص."‌
 مرتفعة‌4.11‌0.87

8‌7‌
‌‌بناءً‌أشجّع‌الطلبة‌على‌ابتكار‌عنوان‌للنص‌

‌على‌المعلومات‌المعطاة‌قبل‌البدء‌بالدّرس."‌
‌مرتفعة‌3.96‌0.97

 مرتفعة‌0.60 4.21 الكلي‌
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التفاصيل‌والأفكار‌‌‌إلىأبدأ‌الدرس‌بأفكار‌عامة‌عن‌الموضوع‌ثم‌انتقل‌‌(:‌‌1اذ‌جاءت‌الفقرة‌)

(‌وبانحراف‌معياري‌‌4.53بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)‌‌‌لاستجابات‌المعلمين،‌في‌المرتبة‌الأولى‌وفقًا‌‌الفرعية

الفقرة:‌)0.75) الطلبة‌للوصول‌‌(:‌‌2(،‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة،‌كما‌جاءت‌ النتائج‌من‌‌‌‌إلىأساعد‌

(،‌‌4.34،‌في‌المرتبة‌الثانية‌وفقًا‌لاستجابات‌المعلمين‌بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)خلال‌المعلومات‌المتوفرة

أشجّع‌الطلبة‌على‌استنباط‌‌(:‌‌8الفقرة:‌)كما‌جاءت‌‌‌‌(‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة،0.79وبانحراف‌معياري‌)

،‌في‌المرتبة‌قبل‌الأخيرة‌وفقًا‌‌أكبر‌قدر‌ممكن‌من‌الأفكار‌الرئيسة‌والثانوية‌التي‌يتضمنها‌النص‌

،‌‌(‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة‌0.87(،‌وبانحراف‌معياري‌)4.11لاستجابات‌المعلمين‌بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)

أشجّع‌الطلبة‌على‌ابتكار‌عنوان‌للنص‌بناءً‌على‌المعلومات‌المعطاة‌(:‌‌7حين‌جاءت‌الفقرة:‌)في‌‌

(‌‌0.97(،‌وبانحراف‌معياري‌)3.96،‌في‌المرتبة‌الأخيرة‌بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)قبل‌البدء‌بالدّرس

‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة.

الثالث:   التمييزمجال  المجال  المعيارية‌‌فقد‌‌‌‌:مهارة  والانحرافات‌ الحسابية‌ المتوسطات‌ حساب‌ تم‌

‌(:8لجميع‌فقرات‌المجال،‌كما‌يتّضح‌في‌الجدول‌)

 ( 8الجدول )
 المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية ودرجة الموافقة والرتبة لفقرات مجال مهارة التمييز  

 مرتبة تنازلياا 

 الرتبة 
رقم 
 الفقرة 

 الفقرة 
المتوسط  
 الحسابي 

 الًنحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 مرتفعة‌‌4.34‌0.83أميّز‌بين‌الأفكار‌الرئيسة‌والثانوية‌للموضوع."‌ 1‌4

2‌6‌
أساعد‌الطلبة‌على‌توضيح‌الجمل‌والتراكيب‌‌
الدالة‌على‌قاعدة‌معينة‌وتمييزها‌عن‌غيرها‌‌

‌من‌القواعد."‌
 مرتفعة‌4.32‌0.80

 مرتفعة‌‌4.27‌0.90أشجع‌الطلبة‌للتمييز‌بين‌الرأي‌والحقيقة."‌‌3‌1
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 الرتبة 
رقم 
 الفقرة 

 الفقرة 
المتوسط  
 الحسابي 

 الًنحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

4‌3‌
أمكّن‌الطلبة‌من‌التمييز‌بين‌المعلومات‌التي‌‌

والمعلومات‌التي‌ليس‌لها‌‌لها‌صلة‌بالموضوع‌
‌صلة."‌

 مرتفعة‌4.19‌0.87

5‌2‌
أساعد‌الطلبة‌على‌التمييز‌بين‌المعلومات‌‌

 مرتفعة‌‌4.12‌0.89وإصدار‌الأحكام."‌

6‌5‌
أشجّع‌الطلبة‌على‌تطوير‌مجموعة‌من‌

حول‌موضوع‌الفقرة‌يكون‌بينها‌مفردة‌‌‌‌تالمفردا
‌واحدة‌ليس‌لها‌صلة‌بالموضوع‌المطروح."‌

‌مرتفعة‌4.06‌0.94

 مرتفعة‌0.65 4.22 الكلي‌

(‌وبانحراف‌‌4.22أن‌المتوسط‌الحسابي‌لفقرات‌مهارة‌التمييز‌ككل‌بلغ‌) (8يتّضح‌من‌الجدول‌)

( تراوحت‌‌0.65معياري‌ كما‌ مرتفعة،‌ موافقة‌ وبدرجة‌ بين‌‌(،‌ المجال‌ لفقرات‌ الحسابية‌ المتوسطات‌

(4.06‌-4.34.)‌

( الفقرة‌ للموضوع(:‌‌4اذ‌جاءت‌ والثانوية‌ الرئيسة‌ الأفكار‌ بين‌ وفقًا‌أميّز‌ الأولى‌ المرتبة‌ ،‌في‌

،‌‌(،‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة‌0.83(‌وبانحراف‌معياري‌)4.34بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)‌‌لاستجابات‌المعلمين

أساعد‌الطلبة‌على‌توضيح‌الجمل‌والتراكيب‌الدالة‌على‌قاعدة‌معينة‌وتمييزها‌‌(:‌‌6كما‌جاءت‌الفقرة‌)‌

(،‌‌4.32،‌في‌المرتبة‌الثانية‌وفقًا‌لاستجابات‌المعلمين‌بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)عن‌غيرها‌من‌القواعد‌

أساعد‌الطلبة‌على‌التمييز‌‌(:‌‌2كما‌جاءت‌الفقرة‌)‌‌(،‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة،0.80وبانحراف‌معياري‌)

(‌وبانحراف‌‌4.12،‌في‌المرتبة‌قبل‌الأخيرة‌بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)بين‌المعلومات‌وإصدار‌الأحكام

( مرتفعة،‌‌0.89معياري‌ موافقة‌ ودرجة‌ ‌)( الفقرة:‌ حين‌جاءت‌ تطوير‌‌(:‌‌5في‌ على‌ الطلبة‌ أشجّع‌

،‌حول‌موضوع‌الفقرة‌يكون‌بينها‌مفردة‌واحدة‌ليس‌لها‌صلة‌بالموضوع‌المطروح‌‌ت‌المفردامجموعة‌من‌‌

‌(‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة.0.94(‌وبانحراف‌معياري‌)‌4.06في‌المرتبة‌الأخيرة‌بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)‌
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لجميع‌فقرات‌تم‌حساب‌المتوسطات‌الحسابية‌والانحرافات‌المعيارية‌‌فقد‌‌‌‌:مهارة التقويم المجال الرابع:  

‌(:9المجال،‌كما‌يتّضح‌في‌الجدول‌)

 ( 9الجدول )
 المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية ودرجة الموافقة والرتبة لفقرات مجال مهارة التقويم  

 مرتبة تنازلياا 

 الرتبة 
رقم 
 الفقرة 

 الفقرة 
المتوسط  
 الحسابي 

 الًنحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 مرتفعة‌‌4.32‌0.79أحفّز‌الطلبة‌على‌إبداء‌آرائهم‌حول‌موضوع‌معين."‌ 1‌2

2‌1‌
أوجه‌الطلبة‌لإصدار‌الأحكام‌بناءً‌على‌الحجج‌‌

‌والأدلة."‌
 مرتفعة‌4.2‌0.86

3‌5‌
أشجّع‌الطلبة‌على‌البحث‌عن‌الحقائق‌للتأكد‌من‌‌

‌استخدامها‌بالموضوع‌المطروح."‌قابلية‌‌
 مرتفعة‌4.05‌0.88

4‌3‌
أساعد‌الطلبة‌على‌تحديد‌نقاط‌القوة‌والضعف‌في‌‌

 مرتفعة‌‌3.95‌1.02الدرس.‌"‌

5‌4‌
أحث‌الطلبة‌على‌تقديم‌معايير‌محددة‌للحكم‌على‌‌

‌الاجابات‌المختلفة‌للمشكلة‌المطروحة."‌
 مرتفعة‌3.91‌1.02

6‌6‌
أمنح‌الطلبة‌الإمكانية‌لتقييم‌قوة‌وضعف‌النص‌‌

‌."‌المتاحةالمطروح‌في‌ضوء‌الأدلة‌‌
‌مرتفعة‌3.86‌0.98

 مرتفعة‌0.71 4.05 الكلي‌
(‌4.05ككل‌بلغ‌)‌‌مهارة‌التقويم(‌أن‌المتوسط‌الحسابي‌لفقرات‌مجال‌‌9يتّضح‌من‌الجدول‌)

(،‌وبدرجة‌موافقة‌مرتفعة،‌كما‌تراوحت‌المتوسطات‌الحسابية‌لفقرات‌المجال‌0.71وبانحراف‌معياري‌)

‌(.4.32-3.86بين‌)

،‌في‌المرتبة‌الأولى‌وفقًا‌‌أحفّز‌الطلبة‌على‌إبداء‌آرائهم‌حول‌موضوع‌معين(:‌‌2اذ‌جاءت‌الفقرة‌)

،‌‌(،‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة‌0.79(‌وبانحراف‌معياري‌)4.32بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)‌‌لاستجابات‌المعلمين

،‌في‌المرتبة‌الثانية‌‌أوجه‌الطلبة‌لإصدار‌الأحكام‌بناءً‌على‌الحجج‌والأدلة(:‌‌1كما‌جاءت‌الفقرة‌)‌

(،‌ودرجة‌موافقة‌‌0.86(،‌وبانحراف‌معياري‌)4.20وفقًا‌لاستجابات‌المعلمين‌بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)
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أحث‌الطلبة‌على‌تقديم‌معايير‌محددة‌للحكم‌على‌الاجابات‌المختلفة‌‌(:‌‌4كما‌جاءت‌الفقرة‌)‌‌مرتفعة،

(‌1.02(‌وبانحراف‌معياري‌)‌3.91،‌في‌المرتبة‌قبل‌الأخيرة‌بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)للمشكلة‌المطروحة

أمنح‌الطلبة‌الإمكانية‌لتقييم‌قوة‌وضعف‌النص‌(:‌‌6في‌حين‌جاءت‌الفقرة:‌)ودرجة‌موافقة‌مرتفعة،‌‌

(‌وبانحراف‌معياري‌‌3.86،‌في‌المرتبة‌الأخيرة‌بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)‌المتاحةالمطروح‌في‌ضوء‌الأدلة‌‌

‌(‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة.0.98)

لجميع‌فقرات‌‌تم‌حساب‌المتوسطات‌الحسابية‌والانحرافات‌المعيارية‌‌‌‌:المقارنةمهارة  المجال الخامس:  

‌(:10المجال،‌كما‌يتّضح‌في‌الجدول‌)

 ( 10الجدول )
 المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية ودرجة الموافقة والرتبة لفقرات مجال مهارة المقارنة 

 مرتبة تنازلياا 

 الرتبة 
رقم 
 الفقرة 

 الفقرة 
المتوسط  
 الحسابي 

 الًنحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 مرتفعة‌‌4.37‌0.76أساعد‌الطلبة‌على‌ملاحظة‌أوجه‌التشابه‌بين‌موضوعين.‌ 1‌1

بين‌‌‌الاختلاف‌أساعد‌الطلبة‌على‌ملاحظة‌أوجه‌‌2‌2
‌موضوعين.‌

 مرتفعة‌4.34‌0.74

3‌3‌
أدرّب‌الطلبة‌لتحديد‌الاختلافات‌بين‌المعلومات‌الخاطئة‌‌

 مرتفعة‌‌4.22‌0.86والصحيحة.‌

4‌4‌
أطلب‌من‌الطلبة‌مقارنة‌خبراتهم‌السابقة‌بما‌هو‌مطروح‌‌

‌ومعلومات‌جديدة.‌من‌مواقف‌وخبرات‌
 مرتفعة‌4.18‌0.86

أطلب‌من‌الطلبة‌تحديد‌العلاقة‌بين‌الأحداث‌الواردة‌في‌‌‌5‌6
‌نصوص‌اللغة‌الانجليزية‌من‌خلال‌المقارنة‌بينها‌

 مرتفعة‌4.11‌0.89

6‌7‌
أشجّع‌الطلبة‌على‌مقارنة‌وجهة‌نظرهم‌بوجهات‌نظر‌‌

 مرتفعة‌‌4.09‌0.93.‌الآخرين

7‌5‌
مقارنة‌الأفكار‌الرئيسة‌في‌نصوص‌اللغة‌‌أحث‌الطلبة‌على‌

‌الانجليزية‌والعمل‌على‌تصنيفها‌حسب‌أهميتها."‌
‌مرتفعة‌3.95‌0.95

 مرتفعة‌0.65 4.18 الكلي‌
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(‌4.18ككل‌بلغ‌)‌‌المقارنة(‌أن‌المتوسط‌الحسابي‌لفقرات‌مجال‌مهارة‌‌9يتّضح‌من‌الجدول‌)

(،‌وبدرجة‌مرتفعة،‌كما‌تراوحت‌المتوسطات‌الحسابية‌لفقرات‌المجال‌بين‌0.65وبانحراف‌معياري‌)

(3.95‌-4.37.)‌

الفقرة‌)‌ ،‌في‌المرتبة‌‌أساعد‌الطلبة‌على‌ملاحظة‌أوجه‌التشابه‌بين‌موضوعين(:‌‌1اذ‌جاءت‌

(،‌ودرجة‌0.76(‌وبانحراف‌معياري‌)4.37بمتوسط‌حسابي‌بلغ‌)‌‌الأولى‌وفقًا‌لاستجابات‌المعلمين

،‌‌بين‌موضوعين‌‌‌الاختلافأساعد‌الطلبة‌على‌ملاحظة‌أوجه‌(:‌2كما‌جاءت‌الفقرة‌)‌،‌موافقة‌مرتفعة

‌( بلغ‌ حسابي‌ بمتوسط‌ المعلمين‌ لاستجابات‌ وفقًا‌ الثانية‌ المرتبة‌ معياري‌‌4.34في‌ وبانحراف‌ ‌،)

موافقة‌مرتفعة،0.74) ودرجة‌ ‌،)‌‌( الفقرة‌ نظرهم‌‌(:‌‌7كما‌جاءت‌ وجهة‌ مقارنة‌ على‌ الطلبة‌ أشجّع‌

الآخرين نظر‌ )بوجهات‌ بلغ‌ حسابي‌ بمتوسط‌ الأخيرة‌ قبل‌ المرتبة‌ معياري‌‌4.09،‌في‌ وبانحراف‌ ‌)

أحث‌الطلبة‌على‌مقارنة‌الأفكار‌الرئيسة‌‌(:‌‌5في‌حين‌جاءت‌الفقرة:‌)(‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة،‌‌0.93)

،‌في‌المرتبة‌الأخيرة‌بمتوسط‌حسابي‌‌العمل‌على‌تصنيفها‌حسب‌أهميتهافي‌نصوص‌اللغة‌الانجليزية‌و‌

‌(‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة.‌0.95(‌وبانحراف‌معياري‌)3.95بلغ‌)

  في "هل توجد فروق ذات دلًلة احصائية    :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني الذي نص على الآتي
درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية لمهارات التفكير الناقد في تدريس  المتوسطات الحسابية ل

نظر  وجهة  من  الًنجليزية  عنداللغة  لα  =0.05)  الدلًلة  مستوى   هم  تُعزى  الدراسة (  متغيرات 
 )الجنس، وسنوات الخبرة، والمؤهل العلمي(؟ 

الحسابية‌والانحرافات‌المعيارية‌لدرجة‌ممارسة‌‌‌عن‌هذا‌السؤال‌تم‌استخراج‌المتوسطات‌‌‌وللإجابة

تبعًا‌‌معلمي‌‌ نظرهم‌ وجهة‌ من‌ الانجليزية‌ اللغة‌ تدريس‌ الناقد‌في‌ التفكير‌ لمهارات‌ الثانوية‌ المرحلة‌

‌(‌يوضّح‌ذلك:11)‌الجدوللمتغيرات‌)الجنس،‌وسنوات‌الخبرة،‌والمؤهل‌العلمي(،‌و‌



68 

 ( 11الجدول )
المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية لدرجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية لمهارات التفكير  

متغيرات )الجنس، وسنوات الخبرة،  ل ككل تبعاا الناقد في تدريس اللغة الًنجليزية من وجهة نظرهم 
 والمؤهل العلمي( 

 العدد  المستوى  المتغير 
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف  
 المعياري 

 الجنس 

‌4.12‌0.52 ‌90ذكر

 0.56 ‌157‌4.25أنثى‌

 0.55 ‌247‌4.20المجموع‌

 سنوات الخبرة

‌‌37‌4.18‌0.57سنوات‌‌‌5أقل‌من‌

‌61‌4.11‌0.62 سنوات‌‌10أقل‌من‌‌-‌5

‌‌149‌4.25‌0.51سنوات‌فأكثر‌‌10

‌‌247‌4.20‌0.55المجموع‌

 المؤهل العلمي 

‌193‌4.25‌0.52 بكالوريوس

‌‌54‌4.03‌0.62دراسات‌عليا‌

‌‌247‌4.20‌0.55المجموع‌

)‌‌يبيّن بين11الجدول‌ ظاهرية‌ فروق‌ وجود‌ الحسابية‌‌‌‌(‌ معلمي‌المتوسطات‌ ممارسة‌ ‌لدرجة‌

‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌تدريس‌اللغة‌الانجليزية‌من‌وجهة‌نظرهم‌تبعًا‌لمتغيرات‌

والمؤهل‌‌ الخبرة،‌ وسنوات‌ )الجنس،‌ بين‌وللتحقق‌‌‌‌،العلمي(الدراسة‌ الفروق‌ هذه‌ كانت‌ إذا‌ ‌فيما‌

‌الثلاثي‌تحليل‌التباين‌‌تم‌تطبيق‌‌(‌‌α = 0.05)‌‌الدلالةذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌‌‌‌المتوسطات‌

‌(Three Way ANOVAلاستجابات‌‌)يوضَح‌ذلك:‌‌(11)‌الجدولالمعلمين،‌و‌‌‌

  



69 

 ( 12الجدول )
درجة ممارسة معلمي  دلًلة الفروق في ( لThree Way ANOVA) الثلاثي تحليل التباين  نتائج 

ت  من وجهة نظرهم تبعاا لمتغيرا الًنجليزية المرحلة الثانوية لمهارات التفكير الناقد في تدريس اللغة 
 )الجنس، وسنوات الخبرة، والمؤهل العلمي( 

‌(‌α = 0.05)*‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌المستوى‌

(‌α = 0.05)‌‌عند‌مستوى‌‌‌احصائية‌‌‌دلالةوجود‌فروق‌ذات‌‌عدم‌‌‌‌إلى‌‌(12)‌‌الجدولتشير‌نتائج‌‌

في‌المتوسطات‌الحسابية‌لدرجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌تدريس‌

وجهة‌نظرهم‌ككل من‌ الانجليزية‌ لمتغيريّ‌‌‌‌اللغة‌ استناداً‌‌‌‌الجنستبعًا‌ الخبرة،‌ قيم‌ف‌‌‌‌إلىوسنوات‌

 (‌على‌التوالي.‌0.165‌‌،0.331(‌على‌التوالي،‌وبمستوى‌دلالة‌)1.94‌‌،1.11المحسوبة‌والبالغة‌)

في‌المتوسطات‌(‌‌α = 0.05)‌‌عند‌مستوى‌‌‌احصائية‌‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالةكما‌دلّت‌النتائج‌على‌‌

الحسابية‌لدرجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌تدريس‌اللغة‌الانجليزية‌‌

(،‌4.86قيمة‌ف‌المحسوبة‌والبالغة‌)‌‌‌إلىتبعًا‌لمتغير‌المؤهل‌العلمي،‌استناداً‌‌‌‌من‌وجهة‌نظرهم‌ككل

‌(‌ولصالح‌المعلمين‌الحاصلين‌على‌درجة‌البكالوريوس.‌0.028وبمستوى‌دلالة‌)

الدراسة‌ بمتغيرات‌ يتعلق‌ فيما‌ الاستبانة‌ مجالات‌ أم‌لا‌في‌ فروقاً‌ كان‌هناك‌ إذا‌ فيما‌ ولمعرفة‌

تم‌حساب‌المتوسطات‌الحسابية‌والانحرافات‌المعيارية،‌‌‌‌)الجنس،‌وسنوات‌الخبرة،‌والمؤهل‌العلمي(

‌.(13)‌وذلك‌كما‌هو‌مبين‌في‌الجدول‌وفقًا‌لتلك‌المتغيرات،

 قيمة ف  متوسط المربعات  درجات الحرية  مجموع المربعات  التباين  مصدر
مستوى  
 الدلًلة 

‌1‌0.56‌1.94‌0.165 0.564 الجنس 
‌2‌0.32‌1.11‌0.331 0.646 سنوات الخبرة
‌*1.412‌1‌1.41‌4.86‌0.028 المؤهل العلمي 

 ‌‌70.274‌242‌0.29 الخطأ 

  ‌‌246 ‌73.493المجموع‌
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 ( 13الجدول )
المتوسطات الحسابية لدرجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية لمهارات التفكير الناقد في تدريس اللغة  

ا لمتغيرات الدراسة )الجنس، وسنوات الخبرة، والمؤهل العلمي( الًنجليزية من وجهة نظرهم   وفقا

 5م 4م 3م 2م 1م الًحصائي  المستوى  المتغير 

 الجنس 

 ذكر
‌‌90‌90‌90‌90‌90العدد‌

‌‌4.31‌4.04‌4.12‌3.97‌4.14المتوسط‌الحسابي
‌‌0.49‌0.59‌0.65‌0.71‌0.58الانحراف‌المعياري‌

 أنثى‌
‌‌157‌157‌157‌157‌157العدد‌

‌‌4.34‌4.31‌4.27‌4.10‌4.20المتوسط‌الحسابي
‌‌0.59‌0.58‌0.65‌0.71‌0.69الانحراف‌المعياري‌

سنوات  
 الخبرة 

‌سنوات‌‌‌‌5أقل‌من‌
‌‌37‌37‌37‌37‌37العدد‌

‌‌4.30‌4.09‌4.25‌4.05‌4.21المتوسط‌الحسابي
‌‌0.56‌0.62‌0.66‌0.75‌0.66الانحراف‌المعياري‌

‌سنوات‌ 5-10
‌‌61‌61‌61‌61‌61العدد‌

‌‌4.30‌4.10‌4.11‌3.94‌4.05المتوسط‌الحسابي
‌‌0.59‌0.66‌0.74‌0.79‌0.74الانحراف‌المعياري‌

‌‌10أكثر‌من‌
‌سنوات‌

‌‌149‌149‌149‌149‌149العدد‌
‌‌4.35‌4.28‌4.26‌4.10‌4.22المتوسط‌الحسابي
‌‌0.54‌0.56‌0.61‌0.67‌0.61الانحراف‌المعياري‌

المؤهل  
 العلمي 

‌بكالوريوس
‌‌193‌193‌193‌193‌193العدد‌

‌‌4.33‌4.27‌4.27‌4.12‌4.23المتوسط‌الحسابي
‌‌0.54‌0.56‌0.63‌0.67‌0.62الانحراف‌المعياري‌

‌دراسات‌عليا‌
‌‌54‌54‌54‌54‌54العدد‌

‌‌4.32‌4.00‌4.03‌3.79‌3.99المتوسط‌الحسابي
‌‌0.62‌0.69‌0.69‌0.79‌0.72الانحراف‌المعياري‌

‌الكلي‌
‌‌247‌247‌247‌247‌247العدد‌

‌‌4.33‌4.21‌4.22‌4.05‌4.18المتوسط‌الحسابي
‌‌0.56‌0.60‌0.65‌0.71‌0.65الانحراف‌المعياري‌

‌‌‌مهارة‌المقارنة(‌:5،‌م‌مهارة‌التقويم:‌4،‌ممهارة‌التمييز‌‌:3،‌ممهارة‌الاستدلال‌)الاستقراء‌والاستنتاج(‌:2،‌ممهارة‌التفسير:‌1)م

لمهارات‌التفكير‌‌المتوسطات‌الحسابية‌‌‌‌وجود‌فروق‌ظاهرية‌بين‌‌إلى(‌‌13الجدول‌)تشير‌نتائج‌‌

الناقد‌في‌تدريس‌اللغة‌الانجليزية‌من‌وجهة‌نظرهم‌وفقًا‌لمتغيرات‌الدراسة‌)الجنس،‌وسنوات‌الخبرة،‌
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‌‌(‌MANOVAالمتعدد‌)تم‌إجراء‌تحليل‌التباين‌‌‌‌الظاهرية،‌‌الفروق‌دلالة‌‌‌‌وللتحقق‌من‌‌،والمؤهل‌العلمي(

‌:(14)الجدول‌وذلك‌كما‌في‌هم،‌لاستجابات

 ( 14الجدول )
درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية لمهارات التفكير الناقد في   (MANOVA) المتعدد  تحليل التباين  نتائج 

ا لمتغيرات الدراسة )الجنس، وسنوات الخبرة، والمؤهل العلمي(   تدريس اللغة الًنجليزية من وجهة نظرهم وفقا

‌المقارنة(‌‌‌:‌مهارة5،‌م‌مهارة‌التقويم:‌4،‌ممهارة‌التمييز‌‌:3،‌ممهارة‌الاستدلال‌)الاستقراء‌والاستنتاج(‌:2،‌ممهارة‌التفسير:‌1)م
‌(‌α‌=0.05*‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌المستوى‌)

مجموع   المجالًت  مصدر التباين 
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط  
مستوى   قيمة ف  المربعات 

 الدلًلة 

 الجنس 
Hotelling's 

Trace Value: 
0.081 

Sig. 0.002 

 1‌0.06‌0.18‌0.68 1‌0.06م
‌0.01*‌2‌2.74‌1‌2.74‌8.22م
‌3‌0.80‌1‌0.80‌1.91‌0.17م
‌4‌0.33‌1‌0.33‌0.68‌0.41م
‌5‌0.07‌1‌0.07‌0.16‌0.69م

 سنوات الخبرة
Wilks' 

Lambda 
Value: 0. 959 

Sig. 0.440 

‌1‌0.13‌2‌0.07‌0.21‌0.81م
‌2‌1.40‌2‌0.70‌2.10‌0.12م
‌3‌0.81‌2‌0.41‌0.97‌0.38م
‌4‌0.67‌2‌0.33‌0.68‌0.51م
‌5‌1.01‌2‌0.50‌1.20‌0.30م

 المؤهل العلمي 
Hotelling's 

Trace Value: 
0.063 

Sig. 0.012 

‌1‌0.00‌1‌0.00‌0.00‌1.00م
 0.02*‌2‌1.80‌1‌1.80‌5.39م
‌0.049*‌3‌1.64‌1‌1.64‌3.91م
‌0.01*‌4‌3.92‌1‌3.92‌7.99م
‌0.03*‌5‌2.09‌1‌2.09‌4.99م

 الخطأ 

 ‌‌1‌75.84‌242‌0.31م
 ‌‌242‌0.33 2‌80.69م
 ‌‌242‌0.42 3‌101.27م
 ‌‌242‌0.49 4‌118.66م
 ‌‌242‌0.42 5‌101.25م

 المجموع‌

  ‌‌246 1‌76.04م
  ‌‌246 2‌88.13م
  ‌‌246 3‌105.18م
  ‌‌246 4‌124.44م
  ‌‌246 5‌104.88م



72 

‌‌‌ما‌يلي:‌إلى‌(14)‌الجدولتشير‌نتائج‌

(‌‌α=0.05)‌‌‌عند‌مستوى‌‌احصائية‌‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالةتبين‌عدم‌‌‌الجنسفيما‌يتعلق‌بمتغير‌‌ -

لمهارات‌التفكير‌‌‌‌(مهارة‌المقارنةو‌مهارة‌التقويم،‌‌و‌مهارة‌التمييز،‌‌و‌مهارة‌التفسير،‌‌في‌مهارات‌)

وجهة‌نظرهم من‌ الانجليزية‌ اللغة‌ تدريس‌ استناداً‌‌الناقد‌في‌ )‌‌إلى،‌ المحسوبة‌ ،‌0.18قيم‌ف‌

،‌0.68‌‌،0.17‌‌،0.41(‌على‌التوالي،‌وبمستوى‌دلاله‌بلغ‌على‌التوالي‌)‌1.91‌‌،0.68‌‌،0.16

(‌‌α=0.05)‌‌عند‌مستوى‌‌‌احصائية‌‌‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة(‌على‌التوالي،‌في‌حين‌تبين‌‌0.69

(،‌وبمستوى‌‌8.22قيمة‌ف‌المحسوبة‌)‌‌إلى،‌استناداً‌‌مهارة‌الاستدلال‌)الاستقراء‌والاستنتاج(في‌‌

 (‌ولصالح‌الاناث.‌0.02دلاله‌بلغ‌)

عدم‌‌ - تبين‌ الخبرة‌ سنوات‌ بمتغير‌ يتعلق‌ دلالةفيما‌ ذات‌ فروق‌ مستوى‌‌‌احصائية‌‌وجود‌ ‌‌عند‌

(α=0.05‌‌)( المجالات‌ جميع‌ التفسير،في‌ والاستنتاج(‌‌مهارة‌ )الاستقراء‌ الاستدلال‌ ‌،‌ومهارة‌

لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌تدريس‌اللغة‌الانجليزية‌‌‌‌(مهارة‌المقارنةو‌مهارة‌التقويم،‌‌و‌مهارة‌التمييز،‌‌و‌

(‌على‌‌0.21‌‌،2.10‌‌،0.97‌‌،0.68‌‌،1.20قيم‌ف‌المحسوبة‌)‌‌‌إلى،‌استناداً‌‌من‌وجهة‌نظرهم

 .‌(‌على‌التوالي0.81‌‌،0.12‌‌،0.38‌‌،0.51‌‌،0.30التوالي،‌وبمستوى‌دلاله‌بلغ‌على‌التوالي‌)

(‌‌α=0.05)‌‌‌عند‌مستوى‌‌‌احصائية‌‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالةتبين‌‌‌‌المؤهل‌العلميفيما‌يتعلق‌بمتغير‌‌ -

التمييز،‌‌و‌‌‌،مهارة‌الاستدلال‌)الاستقراء‌والاستنتاج(في‌مهارات‌) التقويم،‌‌و‌مهارة‌ مهارة‌‌و‌مهارة‌

قيم‌‌‌‌إلى،‌استناداً‌‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌تدريس‌اللغة‌الانجليزية‌من‌وجهة‌نظرهم‌‌(المقارنة

(‌على‌التوالي،‌وبمستوى‌دلاله‌بلغ‌على‌التوالي‌5.39‌‌،3.91‌‌،7.99‌‌،4.99ف‌المحسوبة‌)

درجة‌‌0.02‌‌،0.049‌‌،0.01‌‌،0.03) على‌ الحاصلون‌ المعلمون‌ ولصالح‌ التوالي،‌ على‌ ‌)

في‌‌(‌‌α=0.05)‌عند‌مستوى‌‌احصائية‌‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالةالبكالوريوس،‌في‌حين‌تبين‌عدم‌

 (.1.00(،‌وبمستوى‌دلاله‌بلغ‌)0.00قيمة‌ف‌المحسوبة‌)‌إلىتناداً‌التفسير،‌اسمهارة
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 : الفصل الخامس
 مناقشة النتائج والتوصيات

وربطها‌‌ أسئلتها،‌ ضوء‌ في‌ الدراسة‌ إليها‌ توصلت‌ التي‌ النتائج‌ مناقشة‌ الفصل‌ هذا‌ يتضمن‌

بالدراسات‌السابقة‌من‌حيث‌الاتفاق‌والاختلاف،‌ويتضمن‌أبرز‌التوصيات‌التي‌توصلت‌إليها‌في‌‌

‌يلي‌عرض‌ذلك.‌‌‌وفيماضوء‌النتائج،‌

: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي ن مي المرحلة  ـلـعـدرجة ممارسة م اـملى:  ـص عـأولًا
 د في تدريس اللغة الإنجليزية من وجهة نظر المعلمين؟ ـاقـر النـيـكـفـارات التـهـالثانوية لم

أن‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌‌‌إلىأشارت‌نتائج‌هذا‌السؤال،‌‌

في‌تدريس‌اللغة‌الإنجليزية‌من‌وجهة‌نظر‌المعلمين‌جاءت‌بدرجة‌مرتفعة‌على‌الأداة‌ككل‌بمتوسط‌‌

‌(.‌0.55(‌وبانحراف‌معياري‌)4.20حسابي‌)‌

(‌‌0.56)وبانحراف‌معياري‌‌‌‌،(4.33على‌متوسط‌حسابي‌بلغ‌)على‌أ‌‌‌التفسيرمهارة‌‌اذ‌حاز‌مجال‌‌

مرتفعة مجال‌‌،‌‌وبدرجة‌ جاء‌ حين‌ )مهارة‌‌في‌ حسابي‌ بمتوسط‌ معياري‌‌4.22التمييز‌ وبانحراف‌ ‌)

الاستدلال‌)الاستقراء‌والاستنتاج(‌‌(‌في‌المرتبة‌الثانية،‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة،‌اما‌مجال‌مهارة‌‌0.65)

(،‌ودرجة‌موافقة‌مرتفعة،‌0.60(‌وبانحراف‌معياري‌)4.21بمتوسط‌حسابي‌)‌جاء‌في‌المرتبة‌الثالثة‌‌

(،‌0.65(‌وبانحراف‌معياري‌)4.18أما‌مهارة‌المقارنة‌فجاءت‌في‌المرتبة‌الرابعة،‌بمتوسط‌حسابي‌)

(‌وبانحراف‌معياري‌‌4.05ودرجة‌موافقة‌مرتفعة،‌وأخيرًا‌جاء‌مجال‌مهارة‌التقويم‌بمتوسط‌حسابي‌)

‌وافقة‌مرتفعة.(‌ودرجة‌م0.71)

أن‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌يرون‌أن‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌‌‌‌إلىوتشير‌هذه‌النتيجة‌‌

لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌اللغة‌الإنجليزية‌هي‌درجة‌مرتفعة،‌حيث‌أظهرت‌استجاباتهم‌أن‌ممارستهم‌‌
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النتيجة‌‌ هذه‌ تعزى‌ وقد‌ المطلوب،‌ بالشكل‌ كان‌ الناقد‌ التفكير‌ وأساليب‌‌‌‌إلى‌لمهارات‌ وجود‌مهارات‌

‌واستراتيجيات‌يستخدمونها‌لممارسة‌التفكير‌الناقد‌داخل‌الحجرة‌الصفية.‌

تدريبهم‌بشكل‌جيد،‌وتأهليهم‌من‌خلال‌الورشات‌والبرامج‌التدريبية،‌‌لوربما‌يعود‌السبب‌في‌ذلك‌‌

إحداث‌التغير‌وممارسة‌‌‌إلىوالتحفيز‌والتشجيع‌من‌قبل‌القيادات‌المدرسية‌والإشرافية،‌ولديهم‌الرغبة‌

استراتيجيات‌حديثة‌كممارسة‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌داخل‌الحجر‌الصفية،‌وأيضًا‌مقدرة‌معلمي‌المرحلة‌

الثانوية‌على‌تفسير‌ما‌النصوص‌والمواقف‌الواردة‌بكتاب‌اللغة‌الإنجليزية‌التي‌تساعد‌على‌تثبيت‌

‌استخدامهم‌الأمثلة‌التي‌تدعم‌أي‌فكرة.‌‌إلىالمعلومة‌في‌ذهن‌الطلبة،‌بالإضافة‌

الناقد،‌‌‌إلى‌وقد‌يعزى‌السبب‌أيضًا‌‌ التربية‌لتعليم‌مهارات‌التفكير‌ زيادة‌التركيز‌من‌قبل‌وزارة‌

الكفاءة‌‌‌‌إلىبالإضافة‌‌ مستوى‌ من‌ زادت‌ وبالتالي‌ والاختبارات،‌ الأكاديمية‌ المهارات‌ على‌ تركيزها‌

‌المطلوبة‌لهذه‌المهارات.

التفسير"‌‌كما "مهارة‌ بمجال‌ المتعلقة‌ النتائج‌ الأولى،‌‌‌‌أشارت‌ بالمرتبة‌ جاءت‌ أنّ‌‌‌إلىالتي‌

درجة‌امتلاك‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌اللغة‌‌‌إلىالمتوسطات‌الحسابية‌تشير‌‌

‌الإنجليزية.‌

وقد‌تعزى‌هذه‌النتيجة‌لأن‌مهارة‌التفسير‌تعد‌من‌أهم‌مهارات‌التفكير‌الناقد،‌فهي‌تمثل‌المقدرة‌

أيضًا‌‌ تعزى‌ وقد‌ فهمه،‌ يسهل‌ واضح‌ يكون‌ حتى‌ الموقف‌ وتحليل‌ تبسيط‌ معلمي‌‌‌‌إلى‌على‌ تركيز‌

المرحلة‌الثانوية‌على‌مهارة‌التفسير،‌بهدف‌تقريب‌مادة‌اللغة‌الإنجليزية‌لأذهان‌الطلبة‌وتوضيحه‌لهم‌‌

هرم‌بلوم،‌فنجد‌أن‌مهارة‌التفسير‌تقع‌في‌قاعدة‌‌‌‌إلىوتفسيره‌بشكل‌مبسط‌ليسهل‌فهمه،‌فإذا‌نظرنا‌‌

م‌بناء‌باقي‌المهارات‌الهرم،‌وهذا‌إذا‌دل‌على‌شيء،‌فيدل‌على‌أهمية‌امتلاك‌هذه‌المهارة‌حتى‌يت‌

‌‌‌   على‌أساسها.
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(‌حيث‌جاءت‌مهارة‌التفسير‌في‌المرتبة‌الأولى‌‌2015مع‌دراسة‌نوافلة‌)‌‌النتيجةوقد‌اتفقت‌هذه‌‌

(‌حيث‌جاءت‌مهارة‌التفسير‌في‌المرتبة‌‌2015(،‌في‌حين‌اختلفت‌مع‌دراسة‌السميري‌)‌43.1بنسبة‌)

( بنسبة‌ )‌15.65الرابعة‌ الأسمر‌ دراسة‌ وأيضًا‌ بالمرتبة‌‌%2016(،‌ التفسير‌ مهارة‌ جاءت‌ حيث‌ ‌)

‌.‌%(16.58ا‌)‌الرابعة‌حيث‌بلغت‌نسبته

‌‌(‌بانحراف‌معياري‌4.22وفي‌المرتبة‌الثانية‌جاءت‌مهارة‌التمييز‌حيث‌بلغ‌المتوسط‌الحسابي‌)

وقد‌تعزى‌هذه‌النتيجة‌لأن‌هذه‌المهارة‌تعد‌أيضًا‌من‌أهم‌المهارات‌التي‌‌(‌وبدرجة‌مرتفعة.‌‌0.65)

الطلبة‌‌ يستطيع‌ حتى‌ من‌ممارستها،‌ يتمكنوا‌ حتى‌ للطلبة،‌ واكسابها‌ امتلاكها‌ المعلمين‌ على‌ يجب‌

اكتساب‌مهارة‌تمييزية‌للتفريق‌بين‌ما‌هو‌رأي‌وما‌هو‌حقيقة،‌وهذا‌الأمر‌يسهل‌تحقيقه‌في‌هذه‌‌

وبما‌يناسب‌الخصائص‌النمائية،‌التي‌تمكنهم‌من‌تقديم‌المفاهيم‌والحقائق‌والتطرق‌‌‌‌المرحلة‌العمرية

‌التعميمات‌والافتراضات.‌إلى

امتلاك‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌الجانب‌المعرفي‌والجانب‌التربوي،‌‌‌إلى‌وتعزى‌أيضًا‌هذه‌النتيجة‌‌

متخصصين‌تربويين،‌وملمين‌بكيفية‌تضمين‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌‌‌إلىلأن‌هذه‌المهارات‌تحتاج‌‌

ممارسة‌هذه‌المهارات‌للتمييز‌بين‌الحقائق‌والآراء‌‌‌‌إلىداخل‌الحجر‌الصفية،‌إذ‌أن‌المعلم‌بحاجة‌‌

وتحديد‌العبارات‌المبالغ‌فيها،‌وتحديد‌العلاقة‌بين‌الأفكار‌وربطها‌ببعضها‌مما‌يساعد‌في‌استخلاص‌‌

تماشي‌وزارة‌التربية‌والتعليم‌‌‌‌إلىالتعميمات‌من‌الحقائق‌الجزئية،‌وربط‌الأسباب‌بالنتيجة،‌بالإضافة‌‌

التدريبية والدورات‌ الناقد،‌ التفكير‌ مهارات‌ بتنمية‌ اهتمت‌ التي‌ التربوي‌ التطوير‌ منطلقات‌ التي‌‌‌‌مع‌

المساقات‌‌‌‌إلىحضرها‌معلمو‌المدراس‌التي‌زادت‌من‌معرفتهم‌بهذه‌المهارات،‌وأيضًا‌يعود‌السبب‌‌

الأكاديمية‌والنظرية‌التي‌درسها‌المعلمون‌في‌الجامعات،‌وكليات‌المجتمع‌التي‌ركزت‌على‌تنمية‌‌

‌مهارات‌التفكير‌قبل‌الخدمة‌وأثنائها.
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(‌إذ‌جاءت‌مهارة‌التميز‌بالمرتبة‌الثانية‌حيث‌2018مع‌دراسة‌الفريحات‌)‌‌النتيجةواتفقت‌هذه‌‌

(‌‌2019(،‌واختلفت‌مع‌دراسة‌الحميري‌)0.39(‌بانحراف‌معياري‌)‌4.61بلغ‌المتوسط‌الحسابي‌لها‌)

(،‌‌2.02(‌بانحراف‌معياري‌)2.89حيث‌جاءت‌بالمرتبة‌الثالثة،‌حيث‌بلغ‌المتوسط‌الحسابي‌لها‌)

(‌حيث‌جاءت‌بالمرتبة‌السادسة،‌حيث‌بلغ‌‌2016دراسة‌حمدان،‌ساري،‌ومحمد‌)واختلفت‌أيضًا‌مع‌‌

‌(.0.38(‌بانحراف‌معياري‌)2.06المتوسط‌الحسابي‌لها‌)‌

(‌بانحراف‌‌4.21وفي‌المرتبة‌الثالثة‌جاء‌مجال‌"‌مهارة‌الاستدلال"‌حيث‌بلغ‌المتوسط‌الحسابي‌)

(‌وبدرجة‌مرتفعة،‌حيث‌يمارس‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌هذه‌المهارة‌بشكل‌أٌقل‌من‌‌0.60معياري‌)

الثانوية‌وبما‌يتناسب‌مع‌المراحل‌الن مائية‌لهذه‌مهارة‌التفسير‌والتمييز،‌وذلك‌لأن‌معلمي‌المرحلة‌

المرحلة‌وقدرتهم‌على‌امتلاك‌واكتساب‌وممارسة‌مهارات‌التفكير‌العليا،‌يطمحون‌ويشجعون‌الطلبة‌‌

ي‌‌لأ‌يكونوا‌متلقيين‌بل‌لديهم‌المقدرة‌على‌إعطاء‌تفسيرات‌منطقية‌‌‌‌وألاالمعلومة‌بأنفسهم‌‌‌‌إلىللوصول‌‌

‌مشكلة‌تواجهه‌من‌خلال‌دراسته.‌

داخل‌‌ المهارة‌ هذه‌ ممارسة‌ عند‌ اتباعها‌ المعلم‌ على‌ يجب‌ التي‌ السلوكيات‌ من‌ بعض‌ فهناك‌

الحجرة‌الصفية‌لمساعدة‌الكلبة‌على‌النمو‌المعرفي،‌فيجب‌على‌المعلم‌إعطاء‌الوقت‌الكافي‌للطلبة‌‌

لالية،‌‌للتأمل‌والتفكير،‌وتهيئة‌الفرص‌لهم‌للمناقشة‌والحوار،‌وتشجيعهم‌على‌ممارسة‌المهارات‌الاستد‌

‌وحب‌الاستطلاع.‌

المرتبة‌‌2008مع‌دراسة‌الأسطل‌)‌‌النتيجةواختلفت‌هذه‌‌ (‌حيث‌جاءت‌مهارة‌الاستدلال‌في‌

(‌حيث‌2016%(‌واختلفت‌هذه‌الدراسة‌مع‌دراسة‌حمدان،‌ساري‌ومحمد‌)36.59الثانية‌بنسبة‌)

( حسابي‌ بمتوسط‌ الخامسة‌ بالمرتبة‌ الاستدلال‌ مهارة‌ )2.16جاءت‌ معياري‌ بانحراف‌ ‌)0.39‌،)
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(،‌حيث‌جاءت‌مهارة‌الاستدلال‌بالمرتبة‌الثانية،‌ودراسة‌‌2022واختلفت‌أيضَا‌مع‌دراسة‌السيوف‌)

‌(.‌‌12.9(‌حيث‌جاءت‌مهارة‌الاستدلال‌بالمرتبة‌الرابعة‌)2915نوافلة‌)

أمّا‌مهارة‌المقارنة‌والتي‌جاءت‌بالمرتبة‌الرابعة‌وهي‌قبل‌الأخيرة،‌حيث‌بلغ‌المتوسط‌الحسابي‌‌

منخفضة،‌حيث‌تبين‌‌ممارستها‌من‌قبل‌المعلمين‌‌(،‌جاءت‌‌0.65(‌بانحراف‌معياري‌)4.18لها‌)

ميل‌المعلمين‌نحو‌‌‌‌إلىانخفاض‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لهذه‌المهارة،‌ويعزى‌السبب‌ربما‌‌

يحتاج‌‌ الناقد‌ التفكير‌ لممارسة‌ الطلبة‌ فتعليم‌ النشط،‌ التعلّم‌ نشاطات‌‌‌إلىتشجيع‌ بعدة‌ الطلبة‌ قيام‌

‌تتجاوز‌حدود‌جلوسهم‌واستماعهم‌للمعلمين‌داخل‌الحجرة‌الصفية،‌‌

تحليل‌فكرتين،‌ومعرفة‌نقاط‌الفوة‌والاختلاف‌بين‌الأشياء،‌‌‌إلىفيجب‌أن‌يشجّع‌المعلمين‌طلبتهم‌‌

وتحديد‌العلاقة‌بين‌الأحداث،‌أو‌من‌الممكن‌وجود‌قصور‌في‌مقدرة‌المعلمين‌على‌ممارسة‌هذه‌

المهارة،‌إذ‌يجب‌التركيز‌على‌تدريبهم‌على‌كيفية‌ممارسة‌هذه‌المهارة،‌لأنها‌تعد‌مهارة‌أساسية‌في‌‌

بعضها،‌وإيجاد‌أوجه‌التشابه‌والاختلاف،‌فحتى‌يستطيع‌الطالب‌الربط‌تعلم‌النصوص،‌ومقارنتها‌ب

‌بين‌المعلومات‌السابقة‌والمعلومات‌الحديثة،‌يجب‌وجود‌معلّم‌متمكّن‌من‌ممارسة‌هذه‌المهارة.

(‌إذ‌جاءت‌مهارة‌المقارنة‌في‌المرتبة‌الرابعة‌‌2022مع‌دراسة‌السيوف‌)‌‌‌النتيجةواتفقت‌هذه‌‌

(‌حيث‌بلغ‌المتوسط‌‌2018(،‌واختلفت‌مع‌دراسة‌الفريحات‌)‌6.31حيث‌بلغ‌المتوسط‌الحسابي‌)

(‌حيث‌جاءت‌بالمرتبة‌‌2022وكنعان‌)(،‌ودراسة‌عجاج‌‌0.60(‌بانحراف‌معياري‌)4.57)الحسابي‌‌

‌(.‌4.05الأولى‌بمتوسط‌حسابي‌)

(‌بانحراف‌معياري‌‌4.05وجاء‌بالمرتبة‌الأخيرة‌مجال‌"مهارة‌التقويم"‌إذ‌بلغ‌المتوسط‌الحسابي‌)‌

انخفاض‌مقدرة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌‌‌‌إلىهذه‌النتيجة‌‌‌‌الباحثة‌‌(‌وبدرجة‌منخفضة،‌وتعزو0.71)

نقد‌ للمشاركة‌في‌ الفرصة‌لطلبتهم‌لإبداء‌آرائهم‌في‌موضوع‌أو‌موقف‌معين،‌وتشجيعهم‌ بإعطاء‌
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المعلومات‌المعطاة‌لبناء‌شخصيتهم،‌فكما‌تبيّن‌انخفاض‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لهذه‌المهارة،‌

لذلك‌بالنسبة‌إليهم‌فالطلبة‌ليسوا‌محور‌العملية‌التعليمية،‌فلم‌يتيح‌المعلمون‌للطلبة‌فرصة‌إبداء‌رأيهم،‌‌

يتناسب‌مع‌هذه‌المرحلة،‌لكن‌‌‌‌مع‌أنه‌هذه‌المهارة‌تعد‌من‌المهارات‌ذات‌المستوى‌العالي،‌وهو‌ما

خبرة‌وقد‌لا‌تتوافر‌لدى‌الطلبة،‌‌‌‌إلىربما‌قد‌تكون‌وجهة‌نظر‌المعلمين،‌هو‌أن‌هذه‌المهارة‌تحتاج‌‌

البحث‌في‌مصادر‌المعلومات‌التي‌يتلقونها،‌وهذا‌‌‌إلىومقدرتهم‌على‌التحقق‌من‌المعلومات‌يحتاج‌‌

لا‌يملكون‌أساسيات‌البحث‌العلمي،‌ويعزى‌‌‌‌البحث‌قد‌يكون‌صعبًا‌أو‌غير‌متوفر‌لدى‌الطلبة‌الذين

أيضًا‌السبب،‌أن‌المناهج‌تفتقر‌للمواقف‌التي‌تسمح‌للطلبة‌بتوظيف‌عملياتهم‌العقلية‌فيها،‌أو‌يعود‌

المعلم‌كما‌تم‌ذكره‌أعلاه،‌فمهما‌كان‌المنهاج‌فعال‌وعناصره‌متكاملة‌فإنه‌لا‌يكون‌مجديًا‌‌‌‌إلىالسبب‌‌

إذا‌كان‌المعلم‌غير‌مؤهل،‌مما‌يشير‌أن‌عملية‌التعلم‌والتعليم‌مازالت‌تأخذ‌شكلها‌التقليدي،‌بحيث‌

لطلبة،‌فعدم‌‌يغطي‌المعلم‌بإجراءاته‌وأنشطته‌أكثر‌فعاليات‌الحصة‌الصفية،‌مما‌ينعكس‌سلبًا‌على‌ا

تقبّل‌الآراء‌والنظريات‌المطروحة‌من‌قبل‌المعلم‌‌‌‌إلى‌تشجيع‌المعلم‌الطلبة‌على‌إبداء‌آرائهم،‌يدفعهم‌‌

‌عريضها‌للنقاش.‌من‌غير‌ت

فعلى‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌أن‌يهيئوا‌الفرص‌للطلبة‌للتعامل‌مع‌حالات‌ومواقف‌واقعية،‌أن‌

يشجعوا‌على‌عملية‌التفاعل‌بينهم‌وبين‌الطلبة،‌أن‌يتيحون‌الفرص‌للطلبة‌للتعبير‌عن‌آرائهم‌والدفاع‌

الطلبة‌‌ وتعويد‌ يتعلمون،‌ عمّا‌ الطلبة‌ مسؤولية‌ وتعزيز‌ الآخرين،‌ آراء‌ واحترام‌ مواجهة‌عنها‌ على‌

‌المواقف،‌وعدم‌الخوف‌أو‌التردد.‌

(‌حيث‌جاءت‌مهارة‌التقويم‌بالمرتبة‌الخامسة،‌حيث‌‌2015مع‌دراسة‌نوافلة‌)‌‌النتيجةتوافقت‌هذه‌‌

(‌إذ‌جاءت‌بالمرتبة‌الثانية،‌حيث‌بلغت‌2016(،‌واختلفت‌مع‌دراسة‌الأسمر‌)2.9بلغت‌نسبته‌)
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( )19.19بنسبة‌ وكنعان‌ عجاج،‌ ودراسة‌ بالمرت2022(،‌ جاءت‌ إذ‌ حسابي‌‌(‌ بمتوسط‌ الثالثة‌ بة‌

(4.02.)‌

ذات دلًلة   فروق  توجد  : هل  والذي نص على:  الثاني  بالسؤال  المتعلقة  النتائج  مناقشة  ثانياا: 
اللغة   تدريس  في  الناقد  التفكير  لمهارات  الثانوية  المرحلة  معلمي  ممارسة  درجة  في  إحصائية 

متغيرات الجنس،   إلىتعزى     ∝)=  0.05الإنجليزية من وجهة نظر المعلمين عند مستوى الدلًلة )
 سنوات الخبرة، المؤهل العلمي.

(‌‌α = 0.05)‌‌عند‌مستوى‌‌احصائية‌‌دلالةوجود‌فروق‌ذات‌‌عدم‌‌‌‌إلى‌‌‌أشارت‌نتائج‌هذا‌السؤال

في‌المتوسطات‌الحسابية‌لدرجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌تدريس‌

‌.الجنستبعًا‌لمتغير‌‌اللغة‌الانجليزية‌من‌وجهة‌نظرهم‌ككل

تشابه‌ظروف‌المعلمين‌الاجتماعية‌والتعليمية،‌وتماثل‌القدرات‌والاستعدادات‌‌‌‌إلىويعزى‌السبب‌‌

العقلية‌لدى‌الجنسين‌في‌استجاباتهم‌على‌فقرات‌الاستبانة،‌كما‌أنّ‌معرفتهم‌للتفكير‌الناقد‌قد‌تكاد‌أن‌

تؤثر‌‌تكون‌واحدة،‌بسبب‌اشراكهم‌في‌برامج‌الإعداد‌والتأهيل‌والتدريب‌نفسها،‌وتشابه‌العوامل‌التي‌‌

عرض‌‌ وطبيعة‌ المنهاج،‌ حيث‌ من‌ سواء،‌ حد‌ على‌ والمعلمات‌ للمعلمين‌ الصفية‌ الممارسات‌ في‌

‌المحتوى،‌والوقت‌المخصص‌للحصة‌الدراسية.‌

(،‌حيث‌بيّنت‌النتائج‌عدم‌وجود‌فروق‌ذات‌‌2021مع‌دراسة‌الخالدي‌)‌‌النتيجةوتشابهت‌هذه‌‌

( الدلالة‌ مستوى‌ عند‌ إحصائية‌ بين‌‌α=0.05دلالة‌ عينة‌‌(‌ أفراد‌ لاستجابات‌ الحسابية‌ المتوسطات‌

(‌حيث‌بيّنت‌النتائج‌أنه‌لا‌توجد‌‌2016الدراسة‌تعزى‌لمتغير‌الجنس،‌ودراسة‌حمدان‌وساري‌ومحمد‌)

بين‌متوسطي‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌الحلقة‌‌(‌‌α=0.05فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌الدلالة‌)

الأولى‌من‌مرحلة‌التعليم‌الأساسي‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌مدارس‌مدينة‌طرطوس‌تعزى‌للجنس،‌‌

النتيجة‌‌‌‌واختلفت‌‌ )هذه‌ فريحات‌ دراسة‌ دلالة‌‌2018مع‌ ذات‌ فروق‌ يوجد‌ أنه‌ النتائج‌ بيّنت‌ إذ‌ ‌،)
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(‌في‌آراء‌أفراد‌العينة‌حول‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المدارس‌‌=α0.05إحصائية‌عند‌مستوى‌الدلالة‌)

 متغير‌الجنس.‌إلى‌الأساسية‌الحكومية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌ككل‌يعزى‌

 = α)‌‌عند‌مستوى‌‌‌احصائية‌‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالةعدم‌‌‌‌إلىأشارت‌نتائج‌هذا‌السؤال،‌‌‌‌كما

في‌المتوسطات‌الحسابية‌لدرجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌(‌‌0.05

‌لمتغير‌سنوات‌الخبرة.تبعًا‌‌‌تدريس‌اللغة‌الانجليزية‌من‌وجهة‌نظرهم‌ككل

تفسير‌‌ عن‌‌ذلكويمكن‌ النظر‌ بغض‌ الناقد‌ التفكير‌ مهارات‌ على‌ اتفقوا‌ المعلمين‌ جميع‌ بأن‌ ‌،

تأثيرها‌متساوٍ‌بالنسبة‌للجميع‌سواء‌لذوي‌ سنوات‌الخبرة،‌فالمهارات‌الخمسة‌المتضمنة‌بالاستبانة،‌

الخبرة‌الطويلة‌أو‌القصيرة،‌فيمكن‌ممارسة‌هذه‌المهارات‌داخل‌الحجرة‌الصفية‌من‌قبل‌المعلمين،‌

إعدادهم‌من‌خلال‌المشاركة‌بورشات‌عمل‌تدريبية‌وبرامج‌تعليمية‌تمكّنهم‌من‌‌‌‌إلىحاجة‌‌فهم‌فقط‌ب

‌ممارسة‌الاستراتيجيات‌الحديثة‌المتعلقة‌بالتفكير‌الناقد.

(‌حيث‌بيّنت‌النتائج‌أنه‌لا‌توجد‌‌2016مع‌دراسة‌حمدان‌وساري‌ومحمد‌)‌‌النتيجةتشابهت‌هذه‌‌

بين‌متوسطي‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌الحلقة‌‌(‌‌α=0.05فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌الدلالة‌)

الأولى‌من‌مرحلة‌التعليم‌الأساسي‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌مدارس‌مدينة‌طرطوس‌تعزى‌للجنس‌‌

(،‌حيث‌بيّنت‌النتائج‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌2021واختلفت‌هذه‌الدراسة‌مع‌دراسة‌الخالدي‌)

بين‌متوسطات‌الحسابية‌لاستجابات‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌تعزى‌للخبرة‌‌‌‌(α = 0.05)عند‌مستوى‌الدلالة‌‌

 التدريسية.‌

في‌المتوسطات‌(‌‌α = 0.05)‌‌عند‌مستوى‌‌‌احصائية‌‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالةكما‌دلّت‌النتائج‌على‌‌

الحسابية‌لدرجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌تدريس‌اللغة‌الانجليزية‌‌
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تبعًا‌لمتغير‌المؤهل‌العلمي،‌وذلك‌لصالح‌المعلمين‌الحاصلين‌على‌درجة‌‌‌‌من‌وجهة‌نظرهم‌ككل

‌البكالوريوس.‌

وس‌أو‌الدراسات‌‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌الحاصلين‌على‌درجة‌البكالوري‌‌أن‌‌إلىوقد‌يعزى‌ذلك‌‌

ة‌التربية‌‌وزار‌‌حيث‌أنّ‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌بنفس‌الدرجة،‌وقد‌تعزى‌هذه‌النتيجة،‌‌العليا،‌لا‌يمتلكون‌

مؤخرًا‌‌ تعليمية،‌‌‌والتعليم‌اهتمت‌ وورشات‌ المعلمين‌ للطلبة‌ بالخدمة‌ البدء‌ قبل‌ تدريبية‌ برامج‌ بعمل‌

تحسين‌‌‌‌إلىلتعليمهم‌وزيادة‌خبرتهم،‌باستخدام‌الوسائل‌والاستراتيجيات‌الحديثة،‌لأن‌الوزارة‌تسعى‌‌

بعلم‌‌كافي‌على‌كيفية‌‌‌‌س‌العملية‌التعليمية‌والتعلمية،‌فربما‌يكون‌المعلمون‌حاملي‌شهادة‌البكالوريو‌

معلمين‌جدد‌على‌الساحة‌التعليمية،‌فخبرتهم‌تعد‌جديدة‌وحديثة،‌‌‌‌لأن‌أغلبهمممارسة‌التفكير‌الناقد،‌‌

علمين‌أصحاب‌الدراسات‌العليا،‌تدريبهم‌من‌قبل‌الوزارة‌ومن‌قبل‌مدارسهم،‌ليس‌كالم‌‌إلىبالإضافة‌‌

الحديثة‌مثل‌‌‌‌9أو‌‌‌‌8الذين‌ربما‌تخرجوا‌بعد‌‌ بالأساليب‌ يتم‌تدريبهم‌ فلم‌ البكالوريوس،‌ سنوات‌من‌

‌المعلمين‌الذين‌تخرجوا‌حديثًا.

(،‌حيث‌بيّنت‌النتائج‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌2021واختلفت‌هذه‌الدراسة‌مع‌دراسة‌الخالدي‌)

(‌تعزى‌لمتغير‌المؤهل‌العلمي‌لصالح‌المعلمين‌والمعلمات‌‌α=0.05إحصائية‌عند‌مستوى‌الدلالة‌)

‌من‌حملة‌المؤهل‌العلمي‌"‌الدراسات‌العليا"‌مقارنة‌بحملة‌درجة‌البكالوريوس.
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 التوصيات 

 الاستفادة‌من‌قائمة‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌المحددة‌في‌الدراسة‌الحالية.‌ -

 بتضمين‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌مواد‌دراسية‌أخرى.‌إجراء‌المزيد‌من‌الدراسات‌المتعلقة‌ -

إجراء‌المزيد‌من‌الدراسات‌المماثلة‌لمعرفة‌درجة‌ممارسة‌المعلمين‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌بمراحل‌ -

 عمرية‌أخرى.‌

 إجراء‌دراسات‌مماثلة‌للدراسة‌في‌مدارس‌أخرى‌من‌المدارس‌الأردنية‌ولمتغيرات‌أخرى. -

للحفاظ‌على‌درجة‌‌‌‌انوية‌على‌ممارسة‌مهارات‌التفكيرتدريب‌معلمي‌المرحلة‌الثالاستمرار‌في‌‌ -

 ممارستهم‌لها.‌

النشاطات‌والفعاليات‌التي‌تسهم‌في‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌‌‌المزيد‌من‌‌توفير -

 التفكير‌الناقد‌واكتسابهم‌لها.‌

‌ممارسة‌وسائل‌الدعم‌لتشجيع‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌في‌الميدان‌التربوي‌على‌‌‌‌المزيد‌منتوفير‌‌ -

من‌خلال‌الحفاظ‌على‌البرامج‌التدريبية‌والورشات‌‌‌ى‌التفكير‌الناقد‌قائمة‌علالتدريسية‌‌ال‌‌المهارات‌

 التعليمية‌المحددة‌من‌قبل‌وزارة‌التربية‌والتعليم.‌

 .‌تدريس‌اللغة‌الإنجليزيةممارسة‌مهارة‌التفكير‌الناقد‌في‌تبادل‌اللقاءات‌والندوات‌في‌مجال‌ -
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‌أثر‌استخدام‌استراتيجية‌التعلم‌التعاوني‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌لدى‌(.‌‌2013الأستاذ،‌أحمد‌)
‌‌.‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌جامعة‌طلبة‌الصف‌العاشر‌في‌مبحث‌الجغرافيا‌بمحافظة‌غزة

‌الأزهر،‌غزة،‌فلسطين.‌

‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌المتضمنة‌في‌محتوى‌منهاج‌الأدب‌والنصوص‌للصف‌(.‌‌2008الأسطل،‌هند‌)
،‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌الجامعة‌الإسلامية،‌‌اكتساب‌الطلبة‌لهاالحادي‌عشر‌ومدى‌‌

‌غزة،‌فلسطين.‌
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المنتج‌المتضمنة‌في‌محتوى‌مناهج‌الرياضيات‌للمرحلة‌‌‌(.2016الأسمر،‌آلاء‌) التفكير‌ ‌مهارات‌
لها، العاشر‌ الصف‌ طلبة‌ اكتساب‌ ومدى‌ العليا،‌ منشورة(،‌‌‌الأساسية‌ غير‌ ماجستير‌ ‌‌)رسالة‌

‌الجامعة‌الإسلامية،‌غزة،‌فلسطين.‌

‌.‌592-‌566(،‌11،‌)مجلة‌القلعة(.‌تعليم‌مهارات‌التفكير‌الناقد،‌2018الأصفر،‌عبد‌الخالق‌)

‌( رابح‌ الناقد،‌‌(.‌‌2015بكيرات،‌ التفكير‌ لمهارات‌ الاجتماعية‌ المواد‌ مدرسي‌ تطبيق‌ )رسالة‌‌مدى‌
‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌جامعة‌قاصدي‌مرباح‌بورقلة،‌أورجلا،‌الجزائر.

( نهى‌ والنشوان،‌ بيداء،‌ في‌‌2021التركي،‌ الإبداعي‌ التفكير‌ لمهارات‌ المعلمات‌ ممارسة‌ درجة‌ ‌،)
المتوسطة للمرحلة‌ الإنجليزية‌ اللغة‌ التربوية‌‌تدريس‌ العلوم‌ في‌ العالمية‌ الأكاديمية‌ المجلة‌ ‌،

‌ .36-‌‌19(،‌2)‌2،‌والنفسية

 

‌علاقة‌الذكاء‌العاطفي‌بالتفكير‌الناقد‌والتحصيل‌الدراسي‌لدى‌تلاميذ‌المرحلة‌(.‌‌2021جاري،‌نعيمة‌)
‌الوادري،‌الجزائر.-.‌)رسالة‌دكتوراه‌غير‌منشورة(،‌جامعة‌الشهيد‌حمه‌لخضرالثانوية

‌‌جاري،‌نعيمة،‌لعيس،‌اسماعيل،‌اسعادي،‌فارس،‌مستوى‌التفكير‌الناقد‌لدى‌تلاميذ‌المرحلة‌الثانوية
-‌26(،‌‌1)‌8،‌‌مجلة‌العلوم‌النفسيةّ‌والتربويةّدراسة‌ميدانية‌بثانوية‌صحن‌الرتم،‌الوادي،‌الجزائر،‌‌

41‌.‌

‌مدى‌توافر‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌كتاب‌التربية‌الإسلامية‌للصف‌العاشر‌(.‌‌2017جبوري،‌زيد‌)‌
‌منشورة(،‌جامعة‌آل‌البيت،‌عمان،‌الأردن.)رسالة‌ماجستير‌غير‌الأساسي‌في‌الأردن.‌

‌.‌عمان:‌دار‌الفكر‌للنشر‌والتوزيع.‌9ط‌‌تعليم‌التفكير‌مفاهيم‌وتطبيقات‌(.‌2016جروان،‌فتحي‌)

‌(.‌معرفة‌الطلبة‌المعلمين‌)تخصص‌اللغة‌العربية(‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌2020جعافرة،‌خضراء‌)
‌‌ومدى‌تطبيقهم‌لها‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية،‌مؤتة‌للبحوث‌والدراسات،‌سلسلة‌العلوم‌الإنسانية‌

‌.218-179(،‌1)‌35والاجتماعية،‌‌

‌درجة‌امتلاك‌معلمي‌اللغتين‌العربية‌والانجليزية‌لطرق‌وتقنيات‌التدريس‌‌‌(.2018الحاج،‌مأمون‌)
الأردن الأساسي‌في‌ الثالث‌ الصف‌ نظرهم‌في‌ وجهة‌ من‌ غير‌بالحاسوب‌ ‌‌.‌)رسالة‌ماجستير‌

‌منشورة(،‌جامعة‌آل‌البيت،‌المفرق،‌الأردن.
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‌‌(.‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌مواد‌الدراسات‌الاجتماعية‌للمرحلة‌الأساسية‌العليا‌2018الحراحشة،‌بكر‌)
في‌الأردن‌لمهارات‌التفكير‌العليا‌من‌وجهة‌نظرهم.‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌جامعة‌آل‌

 البيت،‌المفرق،‌الاردن.

‌(،‌التفكير‌الناقد‌وعلاقته‌ببعض‌المتغيرات‌)النوع،2016صبا‌)حمدان،‌ميساء،‌ساري،‌سعدة،‌محمد،‌‌
‌(.‌‌‌304-285(،‌)2)‌38،‌مجلة‌جامعة‌تشرين‌للبحوث‌والدراسات‌العلمية‌(،وسنوات‌الخبرة

‌‌مجلة‌(.‌دور‌معلمي‌الرياضيات‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌لدى‌طلابهم،‌2021حمدي،‌على‌)
‌.‌84-45(،‌2)24،‌تربويات‌الرياضيات‌

‌‌بعض‌الصعوبات‌التي‌يواجهها‌الأساتذة‌الجدد‌في‌المرحلة‌الثانوية‌في‌عملية‌(،‌‌2017حمو،‌حسيبة‌)
‌.‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌جامعة‌محمد‌بوضياف‌المسيلة،‌الجزائر.‌الضبط‌الصفي

‌‌بمهارات‌(،‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌العلوم‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌وعلاقته‌‌2019الحميري،‌عبد‌القادر‌)
المتوسطة،‌‌ بالمرحلة‌ العلوم‌ مقرر‌ لدى‌طلابهم‌في‌ والتحصيل‌ العلمي‌ العلومالتفكير‌ ‌دراسات‌

‌.106-‌91(،‌‌4)46،‌التربوية

‌‌(،‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌التربية‌الاسلامية‌ومعلماتها‌لمهارات‌التفكير‌العليا‌2011الخالدي،‌جمال‌)
الإنسانية‌ للبحوث‌ المفتوحة‌ القدس‌ جامعة‌ مجلة‌ الثانوية،‌ المرحلة‌ طلبة‌ نظر‌ وجهة‌ ‌‌من‌

‌.74-47(،‌23والاجتماعية،‌)‌

‌(،‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌التربية‌الإسلامية‌ومعلماتها‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌2021الخالدي،‌جمال‌)
‌.‌352-337(،‌2)‌‌48،‌دراسات،‌العلوم‌التربويةفي‌المملكة‌العربية‌السعودية،‌

‌.‌عثمان:‌دار‌كنوز‌المعرفة‌العلمية.لانتماء‌والمواطنة(.‌ا2019الخدري،‌على‌)

‌‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الأساسية‌الدنيا‌في‌المدارس‌الحكومية‌لمهارات‌(،‌‌2015خضر،‌خليل‌)
‌‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌‌‌التفكير‌الناقد‌واتجاهاتهم‌نحوه‌في‌محافظة‌طولكرم‌من‌وجهة‌نظرهم.

 منشورة(،‌جامعة‌النجاح‌الوطنية،‌فلسطين‌

‌‌(.‌فاعلية‌التعلم‌السريع‌في‌تنمية‌المفاهيم‌العلمية‌والتفكير‌الناقد‌لدى‌أطفال2021إيمان‌)خليفة،‌‌
‌.‌356-‌310(،‌16،‌)مجلة‌دراسات‌في‌الطفولة‌والتربيةالروضة،‌
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‌(‌للصف‌الثالث‌ثانوي‌في‌Mega Goal 5(.‌تقويم‌مقرر‌اللغة‌الإنجليزية‌)2022الدرسي،‌دعاء‌)
-‌344(،‌‌71،‌ع‌)IJEPSالمجلة‌الدولية‌للعلوم‌التربوية‌والنفسية‌‌ضوء‌مهارات‌التفكير‌الناقد،‌‌

380‌.‌

( لبنى‌ )رسالة‌‌2009الرشدان،‌ تأصيلية(.‌ تحليلية‌ )دراسة‌ الإسلامية‌ التربية‌ في‌ الناقد‌ التفكير‌ ‌.)
‌غير‌منشورة(،‌كلية‌الشريعة‌والدراسات‌الٍإسلامية،‌إربد،‌الأردن.‌‌ماجستير

(.‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌لدى‌طلبة‌كلية‌‌2016أحلام،‌حسن،‌مصطفى‌)الركابي،‌وجدان،‌الجنابي،‌‌
القادسية،‌ جامعة‌ منشورة(،‌ غير‌ ماجستير‌ )رسالة‌ الرابعة،‌ المرحلة‌ القادسية‌ جامعة‌ ‌التربية/‌

‌الديوانية،‌العراق.

اللغة‌(.‌‌2020زاير،‌سعد‌وجاسم،‌وسن‌وحسين،‌صبا‌)‌ تدريس‌ التفكير‌في‌ ‌توظيف‌استراتيجيات‌
‌عمان:‌دار‌الرضوان‌للنشر‌والتوزيع.‌‌العربية.

‌،‌جامعة‌النجاح‌الوطنية،‌نابلس:‌دار‌الشروق.‌تدريس‌مهارات‌التفكير(.‌2003سعادة،‌أحمد‌)

أثر‌توظيف‌استراتيجية‌القبعات‌الست‌في‌تدريس‌اللغة‌الإنجليزية‌على‌‌(.‌‌2012السّلك،‌أماني‌)
بغزة‌‌تنمية الأساسي‌ الثامن‌ الصف‌ طالبات‌ لدى‌ الإبداعي‌ غير‌التفكير‌ ماجستير‌ )رسالة‌ ‌.‌‌

‌منشورة(،‌الجامعة‌الإسلامية،‌غزة،‌فلسطين.‌

‌‌تقويم‌أنشطة‌كتاب‌الفقه‌للصف‌الأول‌المتوسط‌في‌ضوء‌مهارات‌التفكير‌(.‌‌2015السميري،‌يحيى‌)
‌،‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(.‌جامعة‌طيبة.‌المملكة‌العربية‌السعودية.‌الناقد‌

المعلم‌(.‌‌2010السيّد،‌ماجدة‌) الطالب‌/‌ الناقد‌لدى‌ التفكير‌ لتنمية‌مهارات‌ فاعلية‌برنامج‌مقترح‌
،‌دراسات‌في‌المناهج‌‌بميدان‌التربية‌الفنية‌وأثره‌على‌بعض‌نواتج‌العملية‌التعليمية‌لدى‌التلاميذ‌

وطرق‌التدريس،‌الجمعية‌المصرية‌للمناهج‌وطرق‌التدريس،‌كلية‌التربية،‌جامعة‌عين‌شمس،‌
‌.71العدد‌

.‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌المتضمنة‌في‌كتاب‌العلوم‌للصف‌الرابع‌الأساسي‌‌(2022نهيل‌)السيوف،‌‌
‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌جامعة‌الشرق‌الأوسط،‌عمان،‌الأردن.‌‌في‌الأردن.



87 

فاعلية‌برنامج‌قائم‌على‌نموذج‌شوارتز‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌(.‌2017الشيخ،‌أحلام‌)
‌،‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،مادة‌العلوم‌والحياة‌لدى‌تلميذات‌الصف‌الرابع‌الأساسي‌في‌غزة

‌الجامعة‌الإسلامية،‌غزة،‌فلسطين.‌

مجلة‌(.‌واقع‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌لدى‌طلاب‌المرحلة‌الثانوية‌بولاية‌الجزيرة.‌‌2020الطيب،‌محمد‌)
‌.519-489(،‌4)2،‌ابن‌خلدون‌للدراسات‌والأبحاث‌

‌(.‌مدى‌ممارسة‌معلمي‌الصفوف‌الأولى‌لمهارات‌2013عبد‌الرحمن،‌عبد‌السلام‌والخطيب،‌بلال‌)
‌‌التفكير‌الإبداعي‌من‌وجهة‌نظرهم‌في‌مدارس‌وكالة‌الغوث‌الدولية‌في‌الأردن،‌مجلة‌الجامعة‌

‌.‌283-259(،‌2)‌21الإسلامية‌للدراسات‌التربوية‌والنفسية،‌

‌،‌العين،‌دار‌الكتاب‌الجامعي.‌(.‌مهارات‌التفكير‌ومواجهة‌الحياة2003عبد‌المعطي،‌سويد‌)

(.‌مدى‌توفر‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌وعلاقته‌بالتحصيل‌الدراسي‌لدى‌عينة‌‌2019عبد‌النبي،‌رجاء‌)
‌56-‌38(،‌5)مجلة‌الاجتهاد‌للأبحاث‌العلمية،‌طلاب‌كلية‌الآداب‌بجامعة‌غريان،‌

‌‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌(.‌2011العتوم،‌عدنان‌يوسف؛‌والجراح،‌عبد‌الناصر‌ذياب؛‌وبشارة،‌موفق‌)
 .360،‌دار‌المسيرة،‌عمان،‌3.‌طنماذج‌نظرية‌وتطبيقات‌عملية

‌‌(.‌أثر‌استخدام‌استراتيجية‌الكتابة‌التأملية‌في‌الرياضيات‌في‌تنمية‌مهارات‌2022العتيبي،‌بدرية‌)‌
‌المجلة‌العربية‌لعلوم‌الإعاقة‌والموهبة،‌التفكير‌الناقد‌لدى‌طالبات‌الموهوبات‌في‌مدينة‌الطائف.‌‌

6(21‌،)87‌-112‌.‌

‌‌(.‌دور‌الذكاء‌الاصطناعي‌2021العتيبي،‌فاتن،‌البلوي،‌عهود،‌الحربي،‌مشاعل،‌والقحطاني،‌منى‌)
‌‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌والاتجاهات‌العلمية‌لدى‌طالبات‌الصف‌الثاني‌الثانوي‌في‌مقرر

‌.‌‌‌172-141(،‌21،‌)مجلة‌العلوم‌التربوية‌والدراسات‌الإنسانيةالفيزياء.‌

‌‌(.‌درجة‌ممارسة‌الطالبات‌المعلّمات‌مهارات‌التفكير‌العلمي‌من‌وجهة‌نظر‌2022عجاج‌وكنعان‌)
‌.‌379-‌365(،‌‌1)23معلمات‌المدارس‌المتعاونة،‌مجلة‌الزرقاء‌للبحوث‌والدراسات‌الإنسانية،‌‌

المالك‌) الثانوية،‌2020عدالكة،‌سامية،‌وحبي،‌عبد‌ المرحلة‌ الحياة‌لدى‌تلاميذ‌ ‌‌(.‌مستوى‌جودة‌
‌،‌الأبعاد‌والتحديات‌‌‌-في‌الجزائر‌‌‌أعمال‌الملتقى‌الوطني‌الأول:‌جودة‌الحياة‌والتنمية‌المستدامة

‌جامعة‌الشهيد‌حمّه‌لخضر‌الوادي،‌الجزائر.
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‌‌(.‌فاعلية‌أنموذج‌التعلم‌التوليدي‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌2022العدوان،‌ليندا،‌الرواضية،‌صالح‌)‌
‌‌الناقد‌لدى‌طالبات‌مادة‌تخريج‌الأحاديث‌ودراسة‌الأسانيد‌في‌كلية‌الشريعة‌بالجامعة‌الأردنية.

‌.‌71-‌54(،‌1)‌12المجلة‌الدولية‌للدراسات‌التربوية‌والنفسية،

اللغة‌الإنجليزية‌لأدوارهن‌في‌تعزيز‌الانتماء‌‌(.‌معوقات‌ممارسة‌معلمات‌‌2022العساف،‌خولة‌)
‌الثقافي‌لدى‌طالبات‌المرحلة‌الثانوية،‌وسبل‌تحسينها،‌من‌وجهة‌نظر‌القائدات‌بمدينة‌الرياض.

‌.‌‌‌114-73(،‌131)‌3مجلة‌كلية‌التربية‌ببنها،‌

الذكاء‌الاجتماعي‌وعلاقته‌بالتفكير‌الناقد‌وبعض‌المتغيرات‌(.‌‌2009عسقول،‌خليل‌محمد‌خليل‌)
‌.‌،‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌جامعة‌غزة،‌غزةلدى‌طلبة‌الجامعة

‌‌الصعوبات‌التي‌يواجهها‌معلمو‌اللغة‌العربية‌في‌المرحلة‌المتوسطة‌بدولة‌(.‌‌2018العنزي،‌سلطان‌)
الناقد‌من‌وجهة‌نظرهم التفكير‌ ،‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌‌الكويت‌في‌تطبيق‌مهارات‌

‌جامعة‌الشرق‌الأوسط،‌الأردن.

‌‌واقع‌استخدام‌معلمي‌الطور‌الثانوي‌لاستراتيجيات‌التدريس‌الحديثة‌من‌(.‌2016عيساني،‌صبرينة‌)‌
)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌جامعة‌‌‌وجهة‌نظرهم:‌دراسة‌ميدانية‌بثانويات‌بلدية‌أم‌البواقي

‌العربي‌بن‌مهيدي،‌أم‌البراقي،‌الجزائر.‌

جامعة‌الوادي،‌‌‌‌التفكير‌الناقد‌لدى‌طلبة‌الجامعة‌في‌ضوء‌بعض‌التغيرات،(،‌‌2017غيلاني،‌كريمة‌)
‌الجزائر.

‌‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌اللغة‌العرية‌لمهارتي‌التفكير‌الناقد‌والإبداعي‌وعلاقتها‌‌‌(،2015فرحان،‌مثنى‌)‌
،‌كلية‌التربية،‌جامعة‌آل‌البيت،‌المفرق،‌‌بتحصيل‌طلبتهم‌في‌الصف‌العاشر‌الأساسي‌في‌الأردن

‌الأردن.

‌‌(،‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المدارس‌الأساسية‌الحكومية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌2016الفريحات،‌هناء‌)‌
-‌الدراسات‌والبحوث‌الاجتماعية‌‌‌مجلةفي‌محافظة‌عجلون‌من‌وجهة‌نظر‌المعلمين‌أنفسهم،‌‌

‌(.141-124،‌)الوادي‌-‌جامعة‌الشهيد‌حمة‌لخضر‌

(.‌استخدام‌برنامج‌سكامبر‌لتنمية‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌لدى‌أطفال‌الروضة‌2019قاسم،‌محمد‌)
‌.‌336-305(،‌‌36)10صعوبات‌التعلم.‌مجلة‌الطفولة‌والتربية،‌‌ذوي‌
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‌عمان:‌دار‌الفكر.‌تعليم‌التفكير‌للمرحلة‌الأساسية.(.‌2001قطامي،‌نايف‌)

‌‌والتفكير‌الإبداعي‌(.‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌‌2019الكندري،‌أحمد‌إبراهيم‌والصعبي،‌بدور‌خالد.‌)
دولة‌ في‌ والإبداع‌ للموهبة‌ الأحمد‌ صباح‌ لمركز‌ التابعة‌ الموهبة‌ أكاديمية‌ مدرسة‌ طلبة‌ لدى‌

‌.‌92-41(‌147)‌20،‌جمعية‌الثقافة‌من‌أجل‌التنمية:‌الثقافة‌والتنميةالكويت.‌

‌‌(.‌مدى‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الأساسية‌لمهارات‌تنمية‌2022المجالي،‌يوسف‌والمجالي،‌ديما‌)
‌‌التفكير‌الناقد‌واتجاهاته‌وأساليبه‌من‌وجهة‌نظر‌المعلمين‌أنفسهم،‌مجلة‌مؤتة‌للدراسات‌الإنسانية‌

‌.‌80-‌49(،‌2)‌37والاجتماعية،‌‌

‌‌(.‌مدى‌توفر‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌وعلاقته‌بالتحصيل‌الدراسي‌لدى‌عينة‌2019محمد،‌عبد‌النبي‌)
‌.‌38-56(،‌5،‌)الاجتهاد‌للأبحاث‌العلميةمن‌طلاب‌كلية‌الآداب‌بجامعة‌غربان.‌

( فايد‌ في‌2018المحمدي،‌ الناقد‌ التفكير‌ مهارات‌ تنمية‌ في‌ جرافيك‌ الإنفو‌ تقنية‌ استخدام‌ أثر‌ ‌.)‌‌
الإعدادية،‌‌ المرحلة‌ تلاميذ‌ لدى‌ الاجتماعية‌ التربية،الدراسات‌ كلية‌ ‌‌-‌1360(،‌‌91)‌‌‌3مجلة‌

1383.‌

‌(.‌أثر‌برنامج‌إثرائي‌قائم‌على‌التقييم‌الدينامي‌في‌تنمية‌التفكير‌الناقد‌للطالبات‌2023) الملحم،‌نورة
‌.‌185-39‌،1‌‌،162،‌كلية‌التربية-جامعة‌الملك‌فيصلالموهوبات.‌

‌‌(.‌فاعلية‌برنامج‌قائم‌على‌نموذج‌سكامبر‌في‌تنمية‌مهارات‌2019الناقة،‌صلاح،‌صقر،‌نجلاء‌)
بغزة،‌‌ الأساسي‌ الرابع‌ الصف‌ تلميذات‌ لدى‌ والحياة‌ العلوم‌ في‌ الناقد‌ الجامعة‌التفكير‌ مجلة‌

‌.24-‌1(،‌2)‌27،‌الإسلامية‌للدراسات‌التربوية‌والنفسية

(‌مستوى‌التفكير‌الناقد‌لدى‌كلية‌العلوم‌التطبيقية‌بنزوى‌في‌سلطنة‌عمان،‌‌2010النبهاني،‌سعود‌)
 (.2)‌7،‌مجلة‌جامعة‌الشارقة‌للعلوم‌الإنسانية‌والاجتماعية

‌باستراتيجية‌لعب‌الدور‌على‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌أثر‌تدريس‌العلوم‌‌(.‌‌2015نصر‌الله،‌آلاء‌)
طولكرم، مدينة‌ في‌ العليا‌ الأساسية‌ المرحلة‌ جامعة‌‌‌لطلاب‌ منشورة(،‌ غير‌ ماجستير‌ )رسالة‌

‌.‌النجاح‌الوطنية،‌نابلس،‌فلسطين
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(.‌أثر‌استخدام‌برنامج‌تعليمي‌إلكتروني‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌لدى‌2016نواصرة،‌مها‌)
‌الطالبات‌المتفوقات‌في‌مدارس‌الملك‌عبدلله‌الثاني‌للتميز‌في‌مدينة‌إربد،‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌

‌منشورة(،‌كلية‌العلوم‌التربوية‌والنفسية،‌جامعة‌عمان‌العربية،‌عمان،‌الأردن.

الناقد‌المتضمنة‌في‌محتوى‌أسئلة‌كتابي‌الكيمياء‌للصفين‌‌2015نوافلة،‌وليد‌) التفكير‌ (.‌مهارات‌
‌.‌‌207-342(،‌4(،‌العدد‌)21،‌مجلد‌)مجلة‌المنارةالتاسع‌والعاشر‌الأساسيين‌في‌الأردن،‌

‌‌(.‌الصعوبات‌التي‌تواجه‌طلاب‌المرحلة‌الثانوية‌في‌تعلم‌مهارة‌2021هيثم،‌أحمد،‌العروس،‌نصر‌)
جزيرة‌‌‌‌مجلة‌مركزقراءة‌اللغة‌الإنجليزية‌في‌مديرية‌لودر‌محافظة‌أبين‌من‌وجهة‌نظر‌المعلمين،‌‌

‌.‌196-170(،‌‌8)1العرب‌للبحوث‌التربوية‌والإنسانية،‌
  (moe.gov.jo)تطوير الثانوية العامة: تحديات وفرص | وزارة التربية والتعليم
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 : ( 1الملحق )
 الًستبانة بصورتها الأولية 

 أدوات الدراسة

ة‌‌ي‌قامت‌الباحثة‌بعد‌الاطلاع‌على‌الأدب‌التربوي‌والدراسات‌السابقة‌التي‌لها‌صلة‌بالدراسة‌الحال

يتم‌ممارستها‌من‌قبل‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌في‌تدريس‌‌بعمل‌قائمة‌بمهارات‌التفكير‌الناقد‌التي‌‌

‌حسب‌ما‌وردت‌المهارات‌في‌أغلب‌الدراسات.‌اللغة‌الإنجليزية

 الًستبانة الهدف من 

‌توضيح‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌الرئيسة،‌والمؤشرات‌الفرعية‌التي‌تتضمنها.‌

 الًستبانة مصادر اشتقاق 

لاحظت‌الباحثة‌وجود‌تباين‌في‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌الواردة‌في‌الدراسات‌السابقة،‌فقد‌تم‌الرجوع‌‌

‌؛‌2011أبو‌مهادي‌‌‌‌؛2008؛‌الأسطل‌‌2005الزغبي‌‌‌‌؛‌‌2003)حبيب‌الدراسات‌السابقة‌وهي:‌‌‌‌إلى

الحميري‌2018الفريحات‌‌‌‌؛2017الجبوري‌‌‌‌؛2016حمدان،‌ساري‌ومحمد‌‌؛‌‌2015الحراحشة‌‌ ؛‌

 .‌(2022؛‌الدرسي‌2022؛‌التخاينة‌‌2021الخالدي‌‌؛2019
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 عنوان الدراسة مهارات التفكير الناقد 
تم‌تحديدها‌في‌خمسة‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌معرفة‌الافتراضات،‌التفسير،‌تقويم‌‌

 الحجج،‌الاستدلال،‌الاستنتاج.
(‌2003حبيب‌)  

مهارات‌رئيسية‌هي:‌مهارات‌التفكير‌الاستقرائي،‌مهارات‌‌‌تم‌تحديدها‌في‌ثلاثة
 التفكير‌الاستنباطي،‌مهارات‌التفكير‌التقييمي.‌

(‌2005الزغبي‌)  

مهارة‌الاستنتاج،‌مهارة‌التنبؤ‌‌‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌خمسةتم‌تحديدها‌في‌
بالافتراضات،‌مهارة‌التقويم‌المناقشات،‌مهارة‌التفسير،‌مهارة‌المقارنة‌والتباين،‌‌

 ومهارة‌التمييز.‌

الأسطل‌
(2008‌)  

مهارة‌الاستنتاج،‌مهارة‌معرفة‌‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌خمسةتم‌تحديدها‌في‌
 الافتراضات،‌مهارة‌الاستنباط،‌مهارة‌تقويم‌المناقشات،‌ومهارة‌التفكير.

أبو‌مهادي‌‌
(2011‌)  

تم‌تحديدها‌في‌خمسة‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌التحليل،‌الاستقراء،‌التفسير،‌‌
 الاستنتاج،‌التقويم.‌

الحراحشة‌‌
(2015‌‌)  

،‌الاستنتاج،‌المقارنة‌‌الاستقراءتم‌تحديدها‌في‌سبعة‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌
 والتباين،‌تحديد‌العلاقة‌بين‌السبب‌والنتيجة،‌التلخيص،‌التصنيف،‌التمييز.

حمدان،‌ساري‌
(‌2016ومحمد‌)  

مهارة‌التعرف‌على‌الافتراضات،‌‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌‌ستةتم‌تحديدها‌في‌
.‌مهارة‌التفسير،‌مهارة‌الاستنتاج،‌مهارة‌التحليل،‌ومهارة‌التقويم  

الجبوري‌‌
(2017‌)  

تم‌تحديدها‌في‌سبعة‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌المقارنة،‌التلخيص،‌الملاحظة،‌
 التصنيف،‌التمييز،‌تفكير‌عليا،‌التقويم.‌

الفريحات‌
(2018‌)  

تم‌تحديدها‌في‌سبعة‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌المقارنة،‌التلخيص،‌الملاحظة،‌
 التصنيف،‌التمييز،‌تفكير‌عليا،‌التقويم.‌

الحميري‌
(2019‌)  

معرفة‌الافتراضات،‌التفسير،‌‌‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌خمسةتم‌تحديدها‌في‌
 المناقشة،‌الاستنباط،‌والاستنتاج(‌

(‌2020جاري‌)  

الاكتشاف‌والبرهنة،‌الاستنتاج،‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌‌ثلاثةتم‌تحديدها‌في‌‌
 التقييم‌وإصدار‌الأحكام.‌

الخالدي‌‌
(2021‌)  

التحليل،‌الاستقراء،‌الاستدلال،‌‌‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌خمسةتم‌تحديدها‌في‌
‌‌الاستنتاج،‌والتقييم(  

التخاينة‌‌
(2022‌)  

مهارة‌التنبؤ‌بالافتراضات،‌مهارة‌‌‌مهارات‌رئيسية‌هي:‌خمسةتم‌تحديدها‌في‌
 التفسير،‌مهارة‌الاستنباط،‌مهارة‌الاستنتاج،‌ومهارة‌التقويم.

(‌2022الدرسي‌)  
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 مهارات التفكير الناقد الواردة في الدراسات السابقة
 

يظهر‌الجدول‌تنوعٍ‌وتباينٍ‌في‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌الواردة‌في‌الدراسات‌السابقة،‌وقد‌قارنت‌‌

الباحثة‌بين‌الدراسات‌السابقة‌لمعرفة‌وتحديد‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌التي‌اتفقت‌عليها‌أغلب‌الدراسات،‌

تضم‌مهارات‌التفكير‌الناقد‌‌‌ة‌مفاهيميمن‌خلال‌تحديد‌المهارات‌الواردة‌في‌كل‌دراسة،‌ثم‌رسم‌خارطة‌‌

الباحثة‌‌ اختارت‌ ذلك‌ بعد‌ الدراسات،‌ المهارات‌في‌ حساب‌تكرار‌ ثم‌ جميعها،‌ الدراسات‌ الواردة‌في‌

المهارات‌التي‌لها‌علاقة‌مباشرة‌بهدف‌الدراسة،‌وتتناسب‌مع‌مادة‌اللغة‌الإنجليزية،‌ثم‌قامت‌ببناء‌‌

)التفسير،‌الاستدلال،‌التمييز،‌‌ت‌وهي:‌مهارة‌‌أداة‌الدراسة‌التي‌تكونت‌بصورة‌نهائية‌من‌خمسة‌مجالا‌

 التقويم،‌المقارنة(.‌
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 درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية لمهارات التفكير الناقد في تدريس 
 اللغة الإنجليزية 

 تحية‌طيبة‌لسعادتكم‌وبعد...

لمهارات‌التفكير‌الناقد‌تقوم‌الباحثة‌بإجراء‌دراسة‌بعنوان"‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌‌

في‌تدريس‌اللغة‌الإنجليزية"‌وذلك‌استكمالًا‌لمتطلبات‌الحصول‌على‌درجة‌الماجستير‌من‌جامعة‌‌

الشرق‌الأوسط/‌كلية‌الآداب‌والعلوم‌التربوية،‌تخصص‌مناهج‌وطرق‌تدريس،‌ولتحقيق‌هذه‌الدراسة،‌

)الاستبانة(‌لجمع‌البيانات‌من‌أفراد‌عيّنة‌الدراسة،‌ولأهمية‌مشاركتكم‌في‌هذه‌‌‌‌تم‌بناء‌أداة‌الدراسة‌

الدراسة‌وما‌تحتاجه‌من‌بيانات‌نرفق‌لسعادتكم‌هذه‌الاستبانة،‌آمله‌الإجابة‌على‌فقراتها،‌علمًا‌بأن‌‌

‌كافة‌إجاباتكم‌ستعامل‌بسرية‌تامّة،‌ولن‌تستخدم‌إلا‌لأغراض‌البحث‌العلمي.

 شاكرةً‌لكم‌حسن‌تعاونكم...

 الباحثة:‌ملاك‌محمد‌حميض‌
 جامعة‌الشرق‌الأوسط‌

 

 

 

 

 

  



98 

 أولًا البيانات الأولية: 

أنثى‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌النوع‌الاجتماعي:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ذكر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌  

 عدد‌سنوات‌الخبرة:

سنوات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌عشر‌سنوات‌فأكثر‌‌10أقل‌من‌‌‌إلى‌5سنوات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌من‌‌5أقل‌من‌  

 المؤهل‌العلمي:‌

دكتوراه‌‌‌‌‌‌بكالوريوس‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ماجستير‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌  

‌ 

 ثانياا: مهارات التفكير الناقد: 

 ملاحظات 
منتمية  
 للمحور 

واضحة  
الصياغة  

 واللغة 

مناسبة  
 للمرحلة 

: مهارة  التفسير: هي القدرة على تبسيط وتحليل  أولًا
 الموقف حتى يكون واضح وليسهل فهمه.

أفسّر‌المفاهيم‌الغامضة‌الواردة‌في‌كتاب‌‌ .1    
‌اللغة‌الإنجليزية‌

أقدّم‌المعلومات‌الوفيرة‌لتفسير‌المفاهيم‌‌ .2    
‌والمصطلحات‌وتبسيطها‌

أحدّد‌أوجه‌الشبه‌والاختلاف‌بن‌موضوعين‌‌ .3    
‌الكتاب‌أو‌أكثر‌في‌

أصنّف‌المعلومات‌المعطاة‌لتحديد‌الأفكار‌‌ .4    
‌الرئيسية‌والفرعية‌

أقوم‌على‌الربط‌بين‌الموضوعات‌بطريقة‌‌ .5    
‌مبسطة

أبدأ‌الدرس‌بأفكار‌عامة‌عن‌الموضوع‌ثم‌‌ .1    
‌أنتقل‌إلى‌التفاصيل‌والأفكار‌الفرعية‌

أساعد‌الطلبة‌على‌الوصول‌للنتائج‌من‌‌ .2    
‌المعلومات‌المتوفرةخلال‌
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أشجّع‌الطلبة‌على‌طرح‌استنتاجات‌منطقية‌‌ .3    
‌للمشكلة‌المطروحة

أساعد‌الطالب‌على‌التمييز‌بين‌التفاصيل‌‌ .4    
‌والجزيئيات‌وبين‌الأفكار‌الرئيسية

أحث‌الطلبة‌للوصول‌إلى‌تفسيرات‌مبنية‌‌ .5    
‌على‌الحجج‌والأدلة

الرأي‌‌أساعد‌الطلبة‌على‌التمييز‌بين‌ .1    
‌والحقيقة‌

أساعد‌الطلبة‌على‌التمييز‌بين‌الافتراضات‌‌ .2    
‌والتعميمات‌

أساعد‌الطلبة‌على‌التمييز‌بين‌المعلومات‌‌ .3    
‌وإصدار‌الأحكام

أمكّن‌الطلبة‌بالتمييز‌بين‌المعلومات‌التي‌‌ .4    
لها‌صلة‌بالموضوع‌من‌المعلومات‌التي‌‌

‌ليست‌لها‌صلة.‌
الرئيسية‌للموضوع‌‌أميّز‌بين‌الأفكار‌ .5    

‌والثانوية‌
أساعد‌الطلبة‌على‌إصدار‌الأحكام‌بناءً‌‌ .1    

‌على‌الحجج‌والأدلة
أحفّز‌الطلبة‌على‌إبداء‌آرائهم‌حول‌‌ .2    

‌موضوع‌معين‌
أساعد‌الطلبة‌على‌تحديد‌نقاط‌القوة‌‌ .3    

والضعف‌في‌الدرس‌والقدرة‌على‌تقديم‌‌
‌مجالات‌لتحسين‌الموضوع‌

ملاحظة‌أوجه‌التشابه‌‌أساعد‌الطلبة‌على‌ .1    
‌بين‌موضوعين‌

أساعد‌الطلبة‌على‌ملاحظة‌أوجه‌ .2    
‌الاختلاف‌بين‌موضوعين‌

أحدّد‌الاختلافات‌بين‌المعلومة‌الخاطئة‌‌ .3    
‌والصحيحة
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‌المحترم/ة..................................................حضرة‌الدكتور/ة‌

‌السلام‌عليكم‌ورحمة‌الله‌وبركاته

‌تحية‌طيبة‌وبعد،

تعد‌الباحثة‌دراســـة‌بعنوان‌"درجة‌ممارســـة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌
 تدريس‌اللغة‌الإنجليزية".

وذلك‌اســتكمالًا‌لمتطلبات‌الحصــول‌على‌درجة‌الماجســتير‌في‌المناهج‌وطرق‌التدريس،‌من‌‌
جامعة‌الشــرق‌الأوســط،‌وتحقيقًا‌لهدف‌هذه‌الدراســة‌تم‌تطوير‌اســتبانة‌لقياس‌درجة‌ممارســة‌معلمي‌‌
المرحلـة‌الثـانويـة‌لمهـارات‌التفكير‌النـاقـد‌في‌تـدريس‌اللغـة‌الإنجليزيـة‌من‌وجهـة‌نظرهم،‌حيـث‌تكونـت‌‌

‌(‌فقرة،‌واشتملت‌على‌خمسة‌مجالات.21من‌)

ولما‌عُرفتم‌به‌من‌خبرة‌علمية‌وموضوعية‌في‌مجال‌التعليم،‌تأمل‌الباحثة‌من‌سعادتكم‌التفضّل‌‌
‌بإبداء‌رأيكم‌فيها‌والحكم‌عليها‌من‌ناحية:

 مدى‌انتماء‌العبارة‌للمحور‌الذي‌تندرج‌تحته. •
 ملائمة‌الصياغة‌اللغوية‌ووضوحها‌"درجة‌الوضوح". •
 مدى‌مناسبتها‌للمرحلة‌"درجة‌المناسبة". •
 مهارات‌أخرى‌ترون‌من‌الأهمية‌تضمينها‌في‌الأداة. •
 ملاحظات‌وتعديلات‌في‌تطوير‌أداة‌الدراسة. •

‌والتقدير‌الاحترام‌وتفضلوا‌بقبول‌فائق‌

‌محمد‌حميضالباحثة:‌ملاك‌
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 : ( 2الملحق )
 قائمة بأسماء السادة المحكمين 

 الرقم  الًسم الرتبة الأكاديمية  التخصص  جهة العمل 
 1 أ.د‌إلهام‌الشلبي أستاذ‌ المناهج‌وطرق‌تدريس‌ جامعة‌الشرق‌الأوسط‌
مشارك‌‌أستاذ مناهج‌وطرق‌تدريس‌ جامعة‌الشرق‌الأوسط‌  2 د.‌عثمان‌المنصور 
 3 د.‌أحمد‌طبية أستاذ‌مشارك‌ مناهج‌وطرق‌تدريس‌ جامعة‌الشرق‌الأوسط‌

تدريس‌مناهج‌وطرق‌ جامعة‌الزرقاء  4 د.‌أحمد‌عيسى‌داوود‌ أستاذ‌مشارك‌ 
 5 د.‌آيات‌المغربي‌ أستاذ‌مساعد‌ مناهج‌وطرق‌تدريس‌ جامعة‌الشرق‌الأوسط‌
 6 د.‌محمود‌الدويري‌ أستاذ‌مساعد‌ مناهج‌وطرق‌تدريس‌ جامعة‌الشرق‌الأوسط‌

 7 د.‌عبدالله‌كريم‌القضاة استاذ‌مساعد‌ ادارة‌تربوية‌ جامعة‌الزرقاء

 جامعة‌ناعور
مناهج‌عامة‌وأساليب‌‌
 تدريس‌اللغة‌الإنجليزية

أمل‌عزت‌جبر‌‌‌د. أستاذ‌مساعد‌  8 

الجامعة‌الأردنية‌‌
 المناهج‌وطرق‌التدريس‌ )سابقًا(‌

مشرفة‌في‌وزارة‌‌
 8 د.‌أسماء‌خليل‌حميض‌ التربية‌والتعليم

الجامعة‌الاردنية‌‌
 )سابقًا(‌

أساليب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌
 للناطقين‌بغيرها

خالد‌عبدالله‌القضاةد.‌‌ مدير‌  9 

مدرسة‌آمنة‌بنت‌‌
 وهب

 10 فاطمة‌أبو‌السمن‌ مديرة ماجستير‌كيمياء‌

 11 د.‌ميسون‌خليل‌الحواجرة إداري‌أول‌ اللغة‌العربية‌ الجامعة‌الأردنية‌

ماجستير‌المناهج‌وطرق‌‌ وزارة‌التربية‌والتعليم
 التدريس‌

خبير‌في‌وزارة‌‌
 التربية‌والتعليم

 12 عبير‌جميل‌أبو‌ريان‌

 13 عائشة‌سليمان‌أبو‌عودة مديرة إدارة‌مدرسية مدرسة‌ليلى‌الغفارية‌
 14 فيحاء‌عصام‌بكري‌ معلمة‌ اللغة‌الانجليزية‌وآدابها مدرسة‌ليلى‌الغفارية‌
مدرسة‌أمامة‌بنت‌‌

 ابي‌العاص
ماجستير‌قياس‌وتقويم/‌‌

 علم‌نفس‌تربوي‌
 15 ميساء‌محمود‌العجوز‌ معلم‌أول‌

الابداع‌‌مدرسة‌شعلة‌‌
 التربوي‌

ماجستير‌اللغويات‌باللغة‌‌
 الإنجليزية‌

 16 دلال‌صلاح‌الريّان‌ معلمة/نائبة‌مديرة
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 : ( 3الملحق )
 بصورتها النهائية   الًستبانة

‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌في‌تدريس‌اللغة‌الإنجليزية‌

‌تحية‌طيبة‌لسعادتكم‌وبعد...

الباحثة‌بإجراء‌دراسة‌بعنوان"‌درجة‌ممارسة‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌لمهارات‌التفكير‌الناقد‌تقوم‌‌

في‌تدريس‌اللغة‌الإنجليزية"‌وذلك‌استكمالًا‌لمتطلبات‌الحصول‌على‌درجة‌الماجستير‌من‌جامعة‌‌

اسة،‌الشرق‌الأوسط/‌كلية‌الآداب‌والعلوم‌التربوية،‌تخصص‌مناهج‌وطرق‌تدريس،‌ولتحقيق‌هذه‌الدر‌

البيانات‌من‌أفراد‌عيّنة‌الدراسة،‌لأهمية‌مشاركتكم‌في‌هذه‌‌ بناء‌أداة‌الدراسة)‌الاستبانة(‌لجمع‌ تم‌

الدراسة‌وما‌تحتاجه‌من‌بيانات‌نرفق‌لسعادتكم‌هذه‌الاستبانة،‌آمله‌الإجابة‌على‌فقراتها،‌علمًا‌بأن‌‌

‌لعلمي.كافة‌إجاباتكم‌ستعامل‌بسرية‌تامّة،‌ولن‌تستخدم‌إلا‌لأغراض‌البحث‌ا

 شاكرةً‌لكم‌حسن‌تعاونكم...

 الباحثة:‌ملاك‌محمد‌حميض‌

 جامعة‌الشرق‌الأوسط‌
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 أولًا البيانات الأولية: 

أنثى‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌النوع‌الاجتماعي:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ذكر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌  

 عدد‌سنوات‌الخبرة:

‌سنوات‌‌10أكثر‌من‌‌     ‌‌‌‌‌‌سنوات‌‌‌‌‌‌10إلى‌5سنوات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌من‌‌5أقل‌من‌

 المؤهل‌العلمي:‌

دكتوراه‌‌‌‌‌‌بكالوريوس‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ماجستير‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌  
 

 الناقد: ثانياا: استبانة درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية لمهارات التفكير 
لً يحدث  

ا   أبدا
 الفقرة  دائماا  غالباا  أحياناا  نادراا 

 
 

: مهارة التفسير: هي المقدرة على تبسيط وتحليل الموقف حتى يكون واضح ويسهل فهمه.  أولًا
‌أفسّر‌المفاهيم‌الغامضة‌الواردة‌في‌كتاب‌اللغة‌الإنجليزية.‌      1‌
والمصطلحات‌      المفاهيم‌ لتفسير‌ الكافية‌ المعلومات‌ أقدّم‌

‌وتبسيطها.‌ 2‌

‌أعرّف‌المفاهيم‌الواردة‌في‌دروس‌اللغة‌الانجليزية‌وأوضحها.‌      3‌
‌أحدد‌الأفكار‌الرئيسة‌والفرعية‌للدرس.‌      4‌
بطريقة‌‌      السابقة‌ والموضوعات‌ الدرس‌ موضوع‌ بين‌ أربط‌

‌مبسطة.‌
5‌

المفاهيم‌‌أشجّع‌‌      لربط‌ مفاهيميه‌ خرائط‌ رسم‌ على‌ الطلبة‌
‌والمصطلحات‌الانجليزية‌الواردة‌في‌الدرس.‌

6‌

ظهور‌      عن‌ المسؤولة‌ الأسباب‌ تحديد‌ على‌ الطلبة‌ أساعد‌
‌المشكلة‌المطروحة‌في‌الدرس.‌

7 

  إلىثانياا: مهارة الًستدلًل )الًستقراء والًستنتاج(: هي القدرة على استخدام المعطيات والمعلومات للتوصل  
 الجزء.  إلى الكل، أو من الًنتقال من الكل   إلىالنتائج عن طريق الًنتقال من الجزء 

التفاصيل‌‌‌‌إلىأبدأ‌الدرس‌بأفكار‌عامة‌عن‌الموضوع‌ثم‌انتقل‌‌     
‌والأفكار‌الفرعية.‌

1‌
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لً يحدث  
ا   أبدا

 الفقرة  دائماا  غالباا  أحياناا  نادراا 
 
 

للوصول‌‌      الطلبة‌ المعلومات‌‌‌‌إلى‌أساعد‌ خلال‌ من‌ النتائج‌
‌المتوفرة.‌ 2‌

للمشكلة‌‌      منطقية‌ استنتاجات‌ تقديم‌ على‌ الطلبة‌ أشجّع‌
‌المطروحة.‌

3‌

إحدى‌قواعد‌اللغة‌‌عن‌‌ تعميمات‌‌إلىأساعد‌الطلبة‌للتوصل‌‌     
‌الإنجليزية‌من‌المعلومات‌الفرعية‌المعطاة.‌

4‌

‌نتائج‌مبنية‌على‌الحجج‌والأدلة.‌‌‌إلىأوجه‌الطلبة‌للوصول‌‌      5‌
القواعد‌‌      استنباط‌ أجل‌ من‌ أمثلة‌ اقتراح‌ الطلبة‌ من‌ أطلب‌

‌والقوانين‌أو‌التعميمات.‌
6‌

على‌المعلومات‌‌أشجّع‌الطلبة‌على‌ابتكار‌عنوان‌للنص‌بناءً‌‌     
‌المعطاة‌قبل‌البدء‌بالدّرس.‌

7‌

الأفكار‌      من‌ ممكن‌ قدر‌ أكبر‌ استنباط‌ على‌ الطلبة‌ أشجّع‌
‌الرئيسة‌والثانوية‌التي‌يتضمنها‌النص.‌

8‌

 ثالثَا: مهارة التمييز: هي المقدرة على معرفة أوجه التشابه والًختلاف شيئين مختلفين. 
‌الرأي‌والحقيقة.‌أشجع‌الطلبة‌للتمييز‌بين‌      1‌
‌أساعد‌الطلبة‌على‌التمييز‌بين‌المعلومات‌وإصدار‌الأحكام.‌      2‌
صلة‌      لها‌ التي‌ المعلومات‌ بين‌ التمييز‌ من‌ الطلبة‌ أمكّن‌

‌بالموضوع‌والمعلومات‌التي‌ليس‌لها‌صلة.‌
3‌

‌أميّز‌بين‌الأفكار‌الرئيسة‌والثانوية‌للموضوع.‌      4‌
على‌‌      الطلبة‌ المفردا‌أشجّع‌ من‌ مجموعة‌ حول‌‌‌تتطوير‌

صلة‌ لها‌ ليس‌ واحدة‌ مفردة‌ بينها‌ يكون‌ الفقرة‌ موضوع‌
‌بالموضوع‌المطروح.‌

5‌

أساعد‌الطلبة‌على‌توضيح‌الجمل‌والتراكيب‌الدالة‌على‌قاعدة‌‌     
‌معينة‌وتمييزها‌عن‌غيرها‌من‌القواعد.‌

6‌

  رابعَا: مهارة التقويم: هي القدر على تحديد مواطن القوة والضعف وتقييم مصداقية المعلومات المعطاة 
‌أوجه‌الطلبة‌لإصدار‌الأحكام‌بناءً‌على‌الحجج‌والأدلة.‌      1‌
‌أحفّز‌الطلبة‌على‌إبداء‌آرائهم‌حول‌موضوع‌معين.‌      2‌
‌أساعد‌الطلبة‌على‌تحديد‌نقاط‌القوة‌والضعف‌في‌الدرس.‌‌      3‌
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‌

 

لً يحدث  
ا   أبدا

 الفقرة  دائماا  غالباا  أحياناا  نادراا 
 
 

أحث‌الطلبة‌على‌تقديم‌معايير‌محددة‌للحكم‌على‌الاجابات‌‌     
‌المختلفة‌للمشكلة‌المطروحة.‌ 4‌

قابلية‌‌      من‌ للتأكد‌ الحقائق‌ عن‌ البحث‌ على‌ الطلبة‌ أشجّع‌
‌استخدامها‌بالموضوع‌المطروح.‌

5‌

الإمكانية‌لتقييم‌قوة‌وضعف‌النص‌المطروح‌في‌‌أمنح‌الطلبة‌‌     
‌ضوء‌الأدلة‌المتاحة.‌

6‌

ا: مهارة المقارنة: المقدرة على     تجربتين أو فكرتين التعرف على أوجه الشبه والًختلاف بين شيئين أو  خامسا
 . فحص العلاقات بينهما ورؤية ما هو موجود في أحدهما ومفقود في الآخرمن خلال 

‌الطلبة‌على‌ملاحظة‌أوجه‌التشابه‌بين‌موضوعين.‌أساعد‌      1‌
‌بين‌موضوعين.‌‌‌الاختلافأساعد‌الطلبة‌على‌ملاحظة‌أوجه‌‌      2‌
الخاطئة‌‌      المعلومات‌ بين‌ الاختلافات‌ لتحديد‌ الطلبة‌ أدرب‌

‌والصحيحة.‌ 3‌

أطلب‌من‌الطلبة‌مقارنة‌خبراتهم‌السابقة‌بما‌هو‌مطروح‌من‌‌     
‌ومعلومات‌جديدة.‌مواقف‌وخبرات‌

4‌

أحث‌الطلبة‌على‌مقارنة‌الأفكار‌الرئيسة‌في‌نصوص‌اللغة‌‌     
‌الانجليزية‌والعمل‌على‌تصنيفها‌حسب‌أهميتها.‌

5‌

في‌      الواردة‌ الأحداث‌ بين‌ العلاقة‌ تحديد‌ الطلبة‌ من‌ أطلب‌
‌6 نصوص‌اللغة‌الانجليزية‌من‌خلال‌المقارنة‌بينها.‌

على‌‌      الطلبة‌ نظر‌‌أشجّع‌ بوجهات‌ نظرهم‌ وجهة‌ مقارنة‌
‌الآخرين.‌

7‌


